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1. Marco normativo 

Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, 

de 3 de mayo, de Educación. 

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las 

enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria. 

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenación y las 

enseñanzas mínimas del Bachillerato. 

Orden EFP/754/2022, de 28 de julio, por la que se establece el currículo y se regula la 

ordenación de la Educación Secundaria Obligatoria en el ámbito de gestión del 

Ministerio de Educación y Formación Profesional. 

Orden EFP/755/2022, de 31 de julio, por la que se establece el currículo y se regula la 

ordenación del Bachillerato en el ámbito de gestión del Ministerio de Educación y 

Formación Profesional. 

Resolución de la Secretaría de Estado de Educación por la que se establecen los criterios 

para la elaboración de la propuesta pedagógica de las etapas de Educación Infantil, 

Educación Primaria, Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato de los centros de 

titularidad del estado español en el exterior y se regulan determinados aspectos 

organizativos. 

Real Decreto 1027/1993, que regula la Acción Educativa de España en el Exterior. 

Instrucciones de la Subsecretaría que regulan la organización y funcionamiento de los 

centros docentes de titularidad del estado español en el exterior (mayo de 2005). 

Resolución de la Secretaría de Estado de Educación por la que se establecen los criterios 

para la elaboración de la propuesta pedagógica de las etapas de educación infantil, 

educación primaria, educación secundaria obligatoria y bachillerato de los centros de 

titularidad del estado español en el exterior, y se regulan determinados aspectos 

organizativos. 

  



 

 

 

2. Justificación de la propuesta pedagógica.  

En la Resolución de la Secretaría de Estado de Educación por la que se establecen los 

criterios para la elaboración de la propuesta pedagógica de las etapas de educación 

infantil, educación primaria, educación secundaria obligatoria y bachillerato de los 

centros de titularidad del estado español en el exterior, y se regulan determinados 

aspectos organizativos; aparecen definidos los elementos que integran la propuesta 

pedagógica. Por su parte, el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se 

establece la ordenación y las enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria 

Obligatoria, recoge los objetivos, fines  y principios generales y pedagógicos de la etapa 

ya definidos por la ley, y establece además el Perfil de salida del alumnado al término 

de la enseñanza básica, en el que se identifican las competencias clave y el grado de 

desarrollo de las mismas previsto al finalizar la etapa. Asimismo, describe las materias 

en las que se organiza la etapa y las competencias específicas previstas para cada una 

de dichas materias, así como los 

criterios de evaluación y los saberes básicos establecidos dentro de las mismas. 

Finalmente, indica que estos elementos curriculares, junto con los objetivos de la etapa, 

conforman las enseñanzas mínimas, 

El Real Decreto 1027/1993, de 25 de junio, por el que se regula la acción educativa en el 

exterior define los centros de titularidad del Estado español (en adelante, CTEE), en los 

que se imparten enseñanzas regladas correspondientes a niveles no universitarios del 

sistema educativo español, como uno de los programas fundamentales mediante el que 

se desarrolla la acción educativa de España en el exterior. Dichos centros se organizan 

en una red internacional de acciones educativas que contribuyen a la presencia e 

influencia de España en el mundo y promocionan la lengua y la cultura españolas en el 

marco de una propuesta educativa diversificada en la que se potencian el plurilingüismo 

y la convivencia dentro de la diversidad cultural. Esta modalidad de la acción educativa 

exterior brinda al alumnado, desde los primeros años de la etapa de educación infantil 

hasta el bachillerato, la posibilidad de desarrollar lazos afectivos con nuestro país y 

nuestra lengua que van más allá de lo exclusivamente académico y contribuyen a la 

creación y al refuerzo de su competencia plurilingüe y pluricultural. Además, los CTEE 

contribuyen a estrechar los lazos culturales y educativos entre España y los países de 

acogida, así como a la generación de activos intangibles que fundamentan el prestigio 

internacional de España. Y este centro educativo, el Instituto Español de Lisboa, Giner 

de los Ríos, situado en Lisboa, forma parte de esta red y es un referente de la lengua y 

cultura españolas en Portugal. 

  



 

 

3. Oferta formativa (OBSERVACIONES: Esta Oferta Formativa corresponde a la vigente en 
el curso 2023-2024. Si se modificase para el curso 2024-2025, se incorporarían de modo 
automático a este documento los cambios realizados ) 

 

Educación secundaria obligatoria 

 1º 2º 3º  4º 

Materias comunes 
Horas 

lectivas 

Horas 

lectivas 

Horas 

lectivas 
Materias comunes Horas lectivas 

Biología y geología 3  3 Educación física 2 

Educación física 2 2 2 Geografía e historia 4 

Educación plástica, 

visual y audiovisual 
2 

 
2 Lengua castellana y literatura 5 

Educación en valores 

cívicos y éticos 

 
2 

 Primera lengua extranjera 

Inglés 
3 

Física y química  3 2 Matemáticas B 4 

Geografía e historia 4 4 3 Lengua del país: Portugués 4 

Lengua castellana y 

literatura 
5 5 5 Tutoría 1 



 

 

Primera lengua 

extranjera Inglés 
4 3 4 

Materias de opción 

 
El alumnado cursará 3 de estas materias con 

una carga horaria de horas lectivas. Matemáticas 5 4 4 

Música 2 2  Biología y geología  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
9 

Tecnología y 

digitalización 

 
2 2 Digitalización 

Lengua del país: 

Portugués 
4 4 4 Economía y emprendimiento 

Tutoría 1 1 1 Expresión artística 

 Física y química 

Formación y orientación 

personal y profesional 

Latín 

Música 

Segunda lengua extranjera 

Francés 

Tecnología 

Materia optativa. 

 
El alumnado cursará 1 de estas materias con una carga horaria de 2 horas lectivas. 

Cultura clásica 
   

 
 
 
 
 

2 

Cultura clásica (solo si no cursada en 

3º) 

 
 
 
 
 
 
 

2 

Ampliación de lengua 

castellana 

 
 
 
 
 

 
2 

 
 
 
 

 
2 

Introducción a la Filosofía 

Segunda lengua extranjera 

Francés 
Ampliación de lengua castellana 

Trabajo monográfico o 

proyecto interdisciplinar o de 

colaboración con un servicio a 

la comunidad 

Trabajo monográfico o proyecto de 

colaboración con un servicio a la 

comunidad 

Medios y recursos digitales     Segunda lengua extranjera Francés 

Materia de oferta obligatoria 

Religión/Atención 

educativa 
1 1 1 Religión/Atención educativa 1 

Total horas lectivas 35 35 35 Total horas lectivas 35 



 

 

OBSERVACIONES: 

 
Siguiendo las directrices decididas por la Comisión de Coordinación Pedagógica y una 

vez informado el Claustro y el Consejo escolar, se ha decidido que las materias optativas 

en la ESO sean las siguientes: 

 
Las optativas de 1º a 3º de la ESO, entre las que el alumnado debe escoger una 

materia, son: 

1º de ESO: 

a) Francés 

b) Ampliación de lengua castellana 

c) Medios y recursos digitales 

 
 
 
 

2º de ESO: 

a) Francés 

b) Ampliación de lengua castellana 

c) Trabajo Monográfico o Proyecto Interdisciplinar de colaboración con un servicio a la 

comunidad 

 

 
3º de ESO: 

a) Francés 

b) Ampliación de lengua castellana 

c) Cultura Clásica 

 

 
El alumnado debe ordenar las optativas del 1 al 3, por orden de preferencia, en la 

matrícula. 

En relación a las 10 materias de opción de 4º de ESO que deben ser ofertadas en su 

totalidad, y entre las que el alumnado debe escoger 3 materias, se ha decidido ofertarlas 

en abierto (sin itinerarios), teniendo que ordenarlas el alumnado por preferencia del 1 

al 10 en el proceso de matriculación. 



 

 

 

Las optativas de 4º de ESO que se ofertan son: 

a) Francés 

b) Ampliación de lengua castellana 

c) Cultura Clásica (si no se ha cursado en 3º de ESO) 

d) Trabajo Monográfico o proyecto de colaboración con un servicio a la comunidad. 

e) Introducción a la Filosofía* 

 

 
* La actual titular del Departamento de Filosofía, teniendo en cuenta que la práctica 

totalidad de nuestro alumnado cursa estudios de Bachillerato, ha planteado la 

posibilidad de no ofertar la asignatura optativa de Introducción a la Filosofía. No 

obstante, se ha decidido incluirla en la oferta y tratar esta cuestión a partir de la 

orientación académica del alumnado de 3º que promociona a 4º de ESO. 

 

 
*El alumnado que en 4º de ESO cursé la segunda lengua extranjera (Francés) como 

materia de opción (3h semanales) no la podrá cursar como optativa (2h) y viceversa. 
 

1º de Bachillerato 

Total horas lectivas: 35 

Materias comunes 
Horas 

lectivas 
Materias específicas de modalidad  

Horas 

lectivas 
Educación física 2 Ciencias y tecnología 

Humanidades y ciencias 

sociales 

 
Filosofía 

 
3 

Matemáticas I Matemáticas 

aplicadas a las 

CCSS I 

 
Latín I 

4 

Lengua castellana y 

literatura I 

 
4 

Materias específicas de modalidad 

El alumnado cursará 2 de estas materias con una carga horaria de 4 

horas lectivas. 

Primera lengua extranjera I 

Inglés 
3 

Biología, geología y 

ciencias ambientales 
Economía 

 

8 

Lengua del país: Portugués 4 Dibujo técnico I 
Historia del mundo 

contemporáneo 

Tutoría 1 Física y química Literatura Universal 



 

 

Oferta obligatoria 
Tecnología e ingeniería I  

Religión 2  

Materias optativas 

 
El alumnado cursará 1 de estas 

materias con una carga horaria de 4 

horas lectivas 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Inteligencia artificial I  
 

4 
Segunda lengua extranjera I 

Francés 

Materia específica no 

cursada 

 
 
 
 
 
 

2º de Bachillerato 

Total horas lectivas: 35 

Materias comunes 
Horas 

lectivas 
Materias específicas de modalidad 

Horas 

lectivas 

Historia de España 
 
4 

Ciencias y 

tecnología 

Humanidades y ciencias 

sociales 

 

Historia de la Filosofía 
 
3 

Matemáticas aplicadas a las ciencias sociales II Latín II  
 

4 
Lengua castellana y literatura II  

4 
Matemáticas II  

 
Lengua del país: Portugués 

 
4 

Materias específicas de modalidad 

El alumnado cursará 2 de estas materias con una carga horaria de 4 horas 

lectivas. 

Primera lengua extranjera II 

Inglés 
3 Biología 

Empresa y diseño de modelos de 

negocio 
8 



 

 

Tutoría 1 Dibujo técnico II Geografía  

Materias optativas 
El alumnado cursará 1 de estas materias 

con una carga horaria de 4 horas lectivas. 

 
Física 

 
Historia del arte 

Actividad física y salud 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
4 

Geología y ciencias 

ambientales 

 

Ecología y sostenibilidad 

ambiental 
Química 

 
 

Gestión empresarial y 

relación con el entorno 

Tecnología e ingeniería II 

Inteligencia artificial II  

Psicología  

Ampliación de Matemáticas II* 
 

Segunda lengua extranjera II 

Francés 

Materia específica no 

cursada 

OBSERVACIONES: 
 

 
En el 1º de Bachillerato (modalidad de Ciencias y Tecnología), se ofertan las cuatro 

materias específicas de modalidad contempladas para nuestro centro en el modelo 

revisado por la UAEE (Biología, Dibujo Técnico I, Física y Química y Tecnología e 

Ingeniería I) para que el alumnado las ordene por preferencia del 1 al 4; teniendo en 

cuenta que, aquella materia específica no cursada, se podría cursar como optativa. 

Además, con el objetivo de que todo el alumnado curse Física y Química con Biología o 

Física y Química con Dibujo Técnico, se recomienda al alumnado, a través de la 

orientación académica, que curse el Dibujo Técnico I como materia específica de 

modalidad y la Tecnología e Ingeniería I como optativa (materia específica no cursada) 

en caso de que quieran cursar ambas materias (Dibujo Técnico I y Tecnología e Ingeniería 

I). 



 

 

En el 1º de Bachillerato (modalidad de Humanidades y CCSS), se ofertan las tres materias 

específicas de modalidad contempladas para nuestro centro en el modelo revisado por 

la UAEE (Economía, Historia de Mundo Contemporáneo y Literatura Universal) para que 

el alumnado las ordene por preferencia del 1 al 3; teniendo en cuenta que, aquella 

materia específica no cursada, se podría cursar como optativa. 

 

 
Las optativas comunes a ambas modalidades son: 

a) Francés 

b) Inteligencia Artificial I 

En relación a la alternativa a la Religión, se ha decidido ofertar como materias no 

curriculares y no evaluables: 

a) Taller de estilo de vida saludable 

b) Taller de lectura 

 

 
En 2º de Bachillerato (modalidad de Ciencias y Tecnología), si un alumno/a decide cursar 

las Matemáticas aplicadas a las CCSS II en lugar de las Matemáticas II, sin cambiar de 

modalidad de bachillerato, debe superar la prueba de habilitación que a tal efecto debe 

diseñar y aplicar el Departamento de Matemáticas. 

En cuanto a las específicas de modalidad, se ofertan las 6 materias contempladas para 

nuestro centro en el modelo facilitado por la UAEE, teniendo que ordenarlas el 

alumnado por orden de preferencia del 1 al 6 en la matrícula. 

 

 
En 2º de Bachillerato (modalidad de Humanidades y CCSS), se ofertan las tres materias 

específicas de modalidad contempladas para nuestro centro en el modelo facilitado por 

la UAEE (Empresa y diseño de modelos de negocio, Geografía e Historia del Arte) para 

que el alumnado las ordene por preferencia del 1 al 3; teniendo en cuenta que aquella 

materia específica no cursada se podría cursar como optativa. 

 

 
*Además, con la finalidad de que el alumnado que cursa la modalidad de Humanidades 

y CCSS pueda acceder a los grados universitarios del ámbito económico en Portugal, se 

ha incluido como materia optativa de diseño propio, la asignatura de Ampliación de 

Matemáticas II. Aunque esta materia se incluye en el bloque de optativas comunes a 

ambas modalidades de bachillerato está dirigida exclusivamente al alumnado del 

bachillerato de la modalidad de Humanidades y CCSS ya que el alumnado de la 

modalidad de Ciencias, al cursar las Matemáticas II, no tiene ningún tipo de limitación 

para acceder a los grados universitarios del ámbito económico en Portugal. 



 

 

De este modo, la asignatura de Ampliación de Matemáticas II y las otras 7 materias 

optativas comunes para ambas modalidades de bachillerato contempladas en el modelo 

facilitado por la UAEE se ofertan en abierto para que el alumnado las pueda ordenar del 

1 al 8. 

 

 
Cuando quede limitada la elección de materias por razones organizativas o por no 

alcanzar el número mínimo de 8 alumnos, en bachillerato y cuarto de ESO, se facilitará 

que las materias que no puedan impartirse en el centro se puedan cursar mediante la 

modalidad de educación a distancia del Centro Integrado de Enseñanzas Regladas a 

Distancia (CIERD) del Centro de Innovación y Desarrollo para la Educación a Distancia 

(CIDEAD). 

Asimismo, en bachillerato y excepcionalmente en cuarto de la ESO, cuando el alumnado 

desee cursar alguna materia de entre las establecidas para los centros del ámbito de 

gestión del Ministerio de Educación y Formación Profesional que no esté incluida en la 

oferta formativa del centro, podrá solicitar plaza en la modalidad de educación a 

distancia del CIDEAD. 

 

 
Por último, se debe incidir en que la implementación de la nueva oferta formativa, tanto 

en los cursos pares como impares, implica necesariamente el incremento de personal 

en el centro para poder impartir las materias del ámbito económico, teniendo en cuenta 

que, a día de hoy, no existe ningún docente ni el departamento de la especialidad de 

Economía. 

Las materias del ámbito económico en la nueva oferta formativa LOMLOE son: 
 

● Economía y Emprendimiento (optativa de 3h en 4º de ESO) 
● Formación y Orientación Personal y profesional (optativa de 3h en 4º de ESO) 

● Economía (optativa de 4h en 1º de Bach. de H. y CCSS) 

● Empresa y diseño de modelos de negocio (específica de modalidad de 4h de 2º 

de Bach. de H. y CCSS) 

● Gestión empresarial y relación con el entorno (optativa de 4h de 2º de 

Bachillerato común a ambas modalidades) 

 

Total: 18 horas lectivas + 1 hora de jefe/a de Departamento +1 hora de Tutoría = 20 

horas semanales 

 

Por los motivos anteriores se solicitará el incremento del cupo de plantilla en un docente 

de secundaria de la especialidad de Economía. ¿Es este el documento para ponerlo? 
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ADAPTACIÓN AL PAÍS 

 
 

OBSERVACIONES:  
 

 
 
 

Con el objetivo de que la oferta formativa de nuestro centro pueda adaptarse a los 

requisitos legales del país y a lo que disponen los acuerdos bilaterales entre las 

autoridades de España y Portugal, se ha remitido con anterioridad a la UAEE la solicitud 

de la inclusión de la materia optativa de diseño propio de Ampliación de Matemáticas 

II. Se ha incluido también en el envío de dicha documentación la normativa bilateral y 

del país que requiere la necesidad de la inclusión de dicha materia para que el alumnado 

que finaliza el 2º de bachillerato de la modalidad de Humanidades y CCSS, una vez 

superadas las pruebas de acceso a la universidad pertinentes, pueda acceder a los 

grados universitarios del ámbito económico en Portugal. 

https://ginerdelosrios.educacion.es/
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4. Programaciones. 

 

4.1. Principios metodológicos y didácticos generales.  

La LOMLOE (Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, 
de 3 de mayo, de Educación) en el título preliminar declara:    

«Entre los principios y los fines de la educación, se incluye el cumplimiento efectivo de los derechos 
de la infancia según lo establecido en la Convención sobre los Derechos del Niño de Naciones Unidas, 
la inclusión educativa y la aplicación de los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje, 
(DUA), es decir, la necesidad de proporcionar al alumnado múltiples medios de representación, 
de acción y expresión y de formas de implicación en la información que se le presenta». 

En los decretos de la LOMLOE, para el desarrollo de las distintas etapas educativas, también se 
refieren al Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA):    

«Las administraciones educativas fomentarán la equidad e inclusión educativa, la igualdad de 
oportunidades y la no discriminación del alumnado con discapacidad. Para ello se establecerán las 
medidas de flexibilización y alternativas metodológicas de accesibilidad y Diseño Universal para el 
Aprendizaje (DUA) que sean necesarias para conseguir que este alumnado pueda acceder a una 
educación de calidad en igualdad de oportunidades». 

«Corresponde a las administraciones educativas contribuir al desarrollo y adaptación del currículo 
por parte de los centros, favoreciendo la elaboración de modelos abiertos de programación docente 
y de materiales didácticos que atiendan a las distintas necesidades de los alumnos y alumnas, y del 
profesorado, con el fin de adecuarlo a sus diferentes realidades educativas bajo los principios del 
Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA)». 

En el anexo III referente a las Situaciones de Aprendizaje: 

«Así planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado con los principios del 
Diseño Universal para el Aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el 
aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagógicos flexibles y accesibles que se 
ajusten a las necesidades, las características y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y 
que favorezcan su autonomía». 

Las referencias descritas apuntan a que el DUA se puede reconocer como un marco pedagógico de 
carácter teórico-práctico desde la óptica de la inclusión para promover cambios educativos que 
progresen en: «Garantizar una educación inclusiva y de calidad y promover oportunidades de 
aprendizaje para todos». Es decir, proporcionar por igual oportunidades de aprendizaje a todos y 
su aplicación en los centros educativos facilitará que los procesos educativos sean accesibles a la 

https://ginerdelosrios.educacion.es/
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diversidad de los alumnos. Es en este marco metodológico en el que nos guiaremos para toda la 
propuesta pedagógica y más concretamente, en la elaboración de las programaciones didácticas. 

La transferencia de este término al aprendizaje, «Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA)» 
supone hacer la permanencia de los alumnos en los centros escolares y sus experiencias y 
actividades de aprendizaje lo más inclusivas posibles, pero, además, no solo a ellos, sino también a 
toda la comunidad educativa, aceptando como normalidad la diversidad de culturas, capacidades, 
situaciones de entrada, intereses, necesidades y metas. 

Esto implica, tal como se expone en el punto dedicado a la atención a la diversidad, por una parte, 
dejar de impartir las clases para un alumno genérico/medio, que no existe, y considerar la 
diversidad como la realidad normal en las aulas y en los centros, donde cada alumno es diferente 
de sus compañeros en variables tales patrones o esquemas mentales, maduración emocional, 
diferente grado de desarrollo de competencias, estilos de aprender, etc. y por otra que sus familias 
participen con sus peculiaridades, en los proyectos educativos y compromisos en los aprendizajes 
en servicio y en cualquier innovación educativa en la que el centro se participe.  

El DUA, en síntesis, es un referente didáctico para facilitar el aprendizaje a todos los alumnos y hacer 
partícipe de ello a toda la comunidad educativa. Aporta un marco válido para guiar la práctica 
educativa que: a) proporciona plasticidad en las maneras de presentar los contenidos, en las formas 
en que los alumnos muestran sus trabajos y en los modos en que se comprometen y se motivan en 
su aprendizaje y b) orienta la enseñanza en el sentido de proporcionar apoyos, adaptaciones y retos, 
mantener altas las expectativas de todo el alumnado incidiendo en aquellos con discapacidades o 
con dificultades de adaptación al contexto escolar. 

Como se ha venido insistiendo, la educación de este siglo XXI tiene que dejar atrás el enfoque 
transmisivo de los contenidos y el manejo irreflexivo de las TIC e incidir en que los alumnos 
progresen en el «aprender a aprender» con experiencias educativas que les formen para el 
aprendizaje a lo largo de la vida. Desde esta visión, el DUA proporciona un marco teórico y pautas 
de intervención que facilita el análisis y evaluación de los diseños y desarrollos curriculares para 
detectar obstáculos y barreras al aprendizaje e incidir y potenciar prácticas de enseñanza inclusivas. 

Se expone a continuación, la incidencia del ya citado DUA en todo el proceso de enseñanza y 
aprendizaje, así como pautas para implementarlos en el aula. 

4.2. Principios del DUA 

Son tres los principios que guían los procesos del DUA y que la LOMLOE cita, de modo sucinto: a) 
necesidad de proporcionar al alumnado múltiples medios de implicación b) necesidad de 
proporcionar múltiples medios representación y c) necesidad de proporcionar múltiples formas de 
acción y expresión y que a continuación se desarrollan. 
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4.2.1. Principio 1: Necesidad de proporcionar al alumnado múltiples modos de implicación y de 
compromiso (el porqué del aprendizaje). 

Este principio se refiere a diseñar diferentes prácticas para motivar a los alumnos y mantener su 
interés para que intervengan y participen en las actividades de E-A. Como se ha venido insistiendo, 
además de los aprendizajes previos, los componentes emocionales, motivacionales y de atención 
son condicionantes cruciales para el aprendizaje. Lograr con los alumnos la autorregulación 
emocional, la motivación interna y el mantenimiento de la atención selectiva son esenciales para el 
desarrollo de este principio. 

Algunas pautas que pueden orientar el trabajo del docente serían: 

a) Pautas para la autorregulación (relativas a lo emocional) 

 Ofrecer a los alumnos la posibilidad de reflexionar sobre su forma de pensar sobre ellos mismos y sobre el 

sentir de los demás compañeros. 

 Plantear e implementar tiempos y acciones que faciliten a los alumnos debatir y compartir sobre sus 

experiencias emocionales. 

 Potenciar el trabajo colaborativo que demanda de cada alumno el autocontrol emocional y empatizar con las 

emociones de sus compañeros de trabajo.  

En síntesis se trata de: a) promover expectativas y creencias que optimicen la motivación; b) facilitar 
habilidades y estrategias para enfrentarse a desafíos y c) desarrollar la autoevaluación y la reflexión. 

b) Pautas para mantener el esfuerzo y la persistencia (relativas a la motivación) 

 Informar y acordar en lo posible con los alumnos los objetivos, las competencias y las actividades sobre la 

parte del currículo a desarrollar. En el desarrollo de las unidades de trabajo, orientar y guiar sus aprendizajes, 

partiendo de sus conocimientos previos. 

 Vincular los aprendizajes con los intereses y motivación de los alumnos y ajustar los contenidos y las actividades 

a las capacidades de aprender de los alumnos para que las actividades instructivas sirva de motivación intrínseca. 

 Crear contextos de tareas abiertas y cercanas a los problemas de los alumnos, realizadas en un aprendizaje 

cooperativo, juegan un papel especial. La motivación se incrementa cuando trabajan con los demás 

compañeros. 

 Acordar, respetando en lo posible su margen de autonomía, las recompensas, la organización temporal, el pre-

diseño de los proyectos o trabajos colaborativos y la graduación de los objetivos y metas a conseguir tanto en 

lo referente a su desarrollo personal como en los académicos. 

En síntesis, se trata de a) resaltar la relevancia de metas y objetivos; b) diversificar las demandas y 
los recursos para optimizar los desafíos; c) potenciar la colaboración, la comunicación y la 
retroalimentación orientada esta hacia la maestría. 
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c) Pautas de entrada para captar el interés (relativas a la atención) 

 Optar por información o contenidos relevantes, mostrando continuamente avisos que les indiquen aquellos 

que son fundamentales para captar su atención. A la vez enseñarles técnicas adecuadas para que realicen su 

propio filtro de contenidos.  

 Iniciar los temas con presentaciones atractivas e interesantes que logren captar su atención potenciando los 

aportes de los alumnos y trabajar conjuntamente con ellos 

 Graduar los contenidos y los trabajos tanto en extensión como en complejidad para que no requieran una 

atención intensa y duradera y no causen un exceso de fatiga. 

 Diversificar las actividades de aprendizaje, cambiando de metodología con frecuencia. Las rutinas en las 

dinámicas de la clase reducen la atención de los alumnos y se centre en otros intereses, la mayoría de las veces, 

ajenos al aprendizaje. 

  Automatizar algoritmos y procesos instrumentales que permitan liberar recursos cerebrales dedicados a la 

atención para dedicarlos a los conocimientos nucleares 

En síntesis, se trata de: a) optimizar las elecciones individuales y la autonomía; b) optimizar la 
relevancia, el valor y la autenticidad y c) minimizar las amenazas y las distracciones. 

4.2.2. Principio 2: Necesidad de proporcionar al alumnado múltiples medios representación (el qué 
del aprendizaje). 

Este segundo principio está relacionado con la percepción y la comprensión de los contenidos o la 
información. Es favorable presentarlos o exponerlos utilizando variados soportes y formatos que 
garanticen diversas vías de acceso y maneras de procesar la información. La experiencia muestra 
que cada alumno percibe y entiende la información de manera diferente. Hay alumnos visuales, 
auditivos, kinestésicos, otros con estilos de aprendizaje diferentes, (activos, reflexivos, teóricos, 
pragmáticos), etc. 

 

Algunas pautas que pueden orientar el trabajo del docente serían: 

a) Pautas para la percepción (relativas a los sentidos) 

El enfoque transmisivo que ha prevalecido y perdura es una barrera de accesibilidad para alumnos 
con deficiencias auditivas, lentos en el procesamiento de la información o con dificultades 
memorísticas. Para prevenir y garantizar que todos los alumnos tengan acceso en igualdad se hace 
necesario complementar y apoyar la oralidad con puertas de acceso visual (imágenes, gráficos, 
vídeos, animaciones, etc.) y tratando de graduar la información para que no sea densa tanto en 
contenido como en formato y que no pueda ser resumida o reestructurada. 

 Es efectivo asegurar que la información sea accesible para su comprensión a todos los alumnos, para los cual 

es necesaria presentarlas en varios formatos y modalidades ajustados a las necesidades de los alumnos 

diferentes. También es importante que grupos de alumnos presenten sus trabajos en los formatos que crean 

adecuados ya que son los que mejor conocen a sus compañeros. 
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 Sin prescindir de los materiales impresos (textos, documentos para el estudio, trabajos elaborados), la 

utilización de materiales digitales permite la maleabilidad en el diseño, presentación, (variando colores, 

esquemas, formatos, tamaño de letra, etc.) lo que abre las puertas de la claridad, la atención, la percepción y 

el entendimiento. 

En síntesis, se trata de: a) Proporcionar variadas formas para personalizar la visualización de la 
información; b) Plantear diferentes alternativas para la información visual y auditiva  

b) Pautas para el lenguaje y los símbolos (decodificación) 

Una palabra, un símbolo, un dibujo o imagen tienen significados de comprensión y de 
decodificación diferentes, algunos erróneos, para determinados alumnos bien por sus raíces 
culturales y familiares o por trastornos de tipo neuronales. Esto origina que, cuando la información 
se presenta desde una única representación, se manifieste desigualdad en el acceso al verdadero 
significado. Unas propuestas variadas de representación facilitarán claridad y entendimiento a todo 
el alumnado. 

 Adoptar y enfatizar en un enfoque comunicativo y funcional que implique interactuar de forma oral, escrita, 

signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ámbitos y contextos y con diferentes 

propósitos comunicativos. 

 La apuesta por la producción escrita y también de la lectura, (debates, relatos, teatro leído, invención de 

historias y cuentos y otras estrategias relacionadas con la interpretación y la expresión) contribuye, y mucho, 

a la eliminación de barreras lingüísticas y comunicativas además de producir satisfacción personal. 

 Los alumnos necesitan explicaciones y prácticas significativas para el aprendizaje y automatización de los 

diversos signos, símbolos, imágenes, (lenguaje y matemáticas), que les faciliten la comprensión y la 

comunicación tanto oral como escrita. La falta procesos automáticos no ahorra recursos cognitivos al cerebro 

y, en consecuencia, se reduce la capacidad de adquisición y comprensión de nueva información. 

 Planificar actividades progresivas, adecuadas al nivel y esquemas mentales de los alumnos sobre construcción 

de diferentes tipos de textos: libres; literarios (narraciones, descripciones, etc.); científicos, (expositivos, 

argumentativos); periodísticos (noticias, reportajes); prácticos (cartas, impresos, etc).  

 

En síntesis se trata de : a) Facilitar la comprensión del vocabulario, símbolos, sintaxis, y estructura 
de textos para todo el alumnado; b) Ayudar en la decodificación de textos gramaticales, expresiones 
matemáticas y símbolos; c) Potenciar la comunicación entre las diferentes lenguas a través de 
diferentes medios de expresión. 

c) Pautas para la comprensión (aprendizajes previos)  

Los alumnos aprenden cuando son capaces de reconstruir la nueva información en un conocimiento 
útil y relevante que les sirva para la resolución de problemas y toma de decisiones. En este proceso, 
los aprendizajes previos, las preconcepciones, desempeñan un protagonismo esencial para la 
comprensión de los contenidos, de tal modo que la misma enseñanza se interpreta de manera de 
diferente en función de los esquemas mentales, aprendizajes previos, que posee cada alumno. Si la 
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nueva información no se engarza y se integra en los conocimientos que tienen no se produce un 
aprendizaje significativo.  

Algunas pautas que pueden orientar el trabajo del docente serían: 

 Ayudar a integrar los nuevos contenidos en los aprendizajes previos activándolos mediante imágenes visuales 

de conceptos previos ya asimilados, de organizadores gráficos (mapas conceptuales) o activando, de entrada, 

los conceptos previos esenciales mediante debates, rainstorming que favorecen la libre expresión de las ideas 

preconcebidas. 

 Para hacer efectivo que todos los alumnos accedan a los nuevos conocimientos es importante mostrar 

indicaciones y claves para diferenciar aquellos significados que son relevantes que favorezcan la atención 

selectiva y posterguen aquellos que no lo son. Para ello los textos, gráficos, diagramas, fórmulas y usar ejemplos 

y contraejemplos sirven para que se centren en las ideas principales. 

 Para la comprensión de los nuevos contenidos se requiere estrategias de razonamiento tanto inductivo como 

deductivo, arriba-abajo o abajo-arriba para su procesamiento. Para ello es importante categorizar la 

información en bloques más pequeños y organizarlos mediante tablas o algoritmos sin son relativos a las 

matemáticas.  

 Reestructurados los esquemas mentales con la integración de los nuevos aprendizajes (saber/saber) es 

necesario que los alumnos sean capaces de transferirlos y aplicarlos a variados contextos (saber hacer). En 

este proceso de tránsito las ayudas como promover el uso de heurísticos (analogías), mapas conceptuales y lo 

más importante, plantear problemas extraídos de la realidad cotidiana, cercanos a sus intereses, en los cuales, 

para su resolución revisen, razonen y apliquen los nuevos conocimientos.  

En síntesis, se trata de: a) Trabajar las ideas previas resaltando patrones mentales, ideas principales 
y sus relaciones; b) Guiar el proceso de visualizar y manejar la información; c) Favorecer la 
transferencia y generalización de la información.  

4.2.3. Principio 3: Necesidad de proporcionar al alumnado múltiples modos de acción y expresión (el 
cómo del aprendizaje). 

Este tercer principio apunta a que los docentes deben posibilitar experiencias para que los alumnos 
puedan expresar sus acciones y conocimientos que han aprendido para lo cual necesitan 
planificarse y organizarse. La experiencia muestra que determinados alumnos se expresan bien con 
los textos escritos y otros, sin embargo, tienen dificultades con la práctica escrita, pero se expresan 
correctamente de forma oral. Desde la enseñanza, es esencial aportar estrategias diversas de 
expresión ya que no existe una forma de acción y expresión óptima, única y válida para todos los 
alumnos. 

 

Algunas pautas que pueden orientar el trabajo del docente serían: 

a) Pautas para la acción física 

Es importante que los alumnos manejen materiales y medios con los cuales puedan todos 
interactuar. Si los dispositivos que se pongan a su alcance tienen un diseño adecuado capaz de 
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transformar las señales generadas por un aparato en señales comprensibles para todos, incluidos 
aquellos alumnos con dificultades motoras, conseguirán navegar por internet y expresar lo que 
saben. Por ejemplo navegar o interactuar con ordenadores que se activan por voz etc.  

Algunas pautas que pueden orientar el trabajo del docente serían: 

 Ser flexibles con los materiales demandados en los ritmos, plazos de entrega y por motivos de movilidad en 

sus acciones. 

 Proveer opciones para las interacciones con los materiales (por ejemplo: alternativas para manejar el ratón, 

para las interacciones con las manos, la voz, joysticks, ordenadores de teclados o teclados adaptados). 

 Asegurarse que existan comandos de teclado para cualquier acción con el ratón, para que puedan usarse 

tecnologías de apoyo proporcionando comandos alternativos de teclado para las acciones con ratón.  

En síntesis, se trata de: a) Diversificar los métodos de respuestas, navegación e interacción; b) 
Enfatizar el acceso a herramientas y tecnologías de asistencia. 

b) Pautas para la expresión y la comunicación 

La diversidad en las aulas requiere que la enseñanza proporcione diferentes maneras de expresión 
y comunicación tanto entre los alumnos (trabajo en grupo, tutoría entre iguales, etc.). La posibilidad 
apropiarse y de poner a su alcance varios dinámicas incrementa las experiencias de aprendizaje de 
todos al capacitarles para desarrollar diversas maneras de relacionare en función de las singularidad 
de las interacciones. 

Algunas pautas que pueden orientar el trabajo del docente serían: 

 Es importante practicar las redacciones o los relatos en diversos medios como: texto, ilustración, vídeo, etc.  

 Como complemento a lo anterior es importante la utilización de Web interactivas como: foros de debates, 

chats, diseño Web, cómic, etc. 

 Iniciar y potenciar el manejo de correctores ortográficos, gramaticales, sinónimos, y modelos de estructura de 

textos. Además, que tengan en cuenta los destinatarios y el contexto.  

 Como apoyo en las ayudas, el software de reconocimiento y de conversor texto-voz, grabaciones, calculadoras, 

, diseños gráficos y geométricos u hojas de papel milimetrado para gráficos, etc. favorecerá la eficacia en la 

expresión. 

 La presencia de profesores/tutores de apoyo en las clases con diferentes maneras de animar, orientar, mostrar 

otras estrategias abriría nuevas visiones en los alumnos sobre la materia a tratar. 

En síntesis se trata de: a) Usar diversos medios para la comunicación; b) Manejar variadas 
herramientas para la construcción y la comunicación; c) Progresar en la fluidez con apoyos 
graduados para la práctica y desempeño.  
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c) Pautas para las funciones ejecutivas 

En las entradas relativas al cerebro se expuso que en las funciones ejecutivas o de alto nivel, la 
actividad neuronal del córtex prefrontal participa en el autocontrol de las emociones, en plantearse 
metas a la largo plazo con estrategias coherentes. Este aprendizaje de orden superior permite a los 
alumnos su adaptación al entorno. EL DUA desarrolla las funciones ejecutivas, apoyándose en las 
investigaciones de la neurociencia, de dos maneras: a) primeramente, facilitando experiencias de 
bajo nivel cognitivo para automatizarlas y que necesiten menos esfuerzo y ahorro cognitivo; b) en 
segundo lugar planteando problemas y situaciones que necesiten de habilidades y estrategias de 
orden superior para que sean más decisivas en la resolución de problemas y toma de decisiones.  

Algunas pautas que pueden orientar el trabajo del docente serían: 

 Proporcionar ejemplos de procesos y resultados sobre la concreción de objetivos para ayudar en la definición 

de proyectos. 

 Dedicar tiempo y espacios acordes para mostrar y explicar los trabajos realizados ( proyectos, pequeñas 

investigaciones, portafolio, etc. 

 Orientar en la realización de plantillas de planificación de proyectos para concretar el problema, objetivos, 

hipótesis, secuencia, temporalización, aplicación y evaluación. En casos de proyectos ambiciosos, proporcionar 

pautas para dividir los logros a largo plazo en objetivos alcanzables a corto plazo. 

 Organizar, a lo largo de los procesos de aprendizaje, sesiones de evaluación y autoevaluación para orientar el 

auto-control, la reflexión y los avances o retrocesos mediante esquemas, tablas, portafolios del proceso, dafos, 

cuestionarios, debates entre iguales, ….). 

En resumen, el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) es un referente en la LOMLOE que puede 
orientar a los docentes en el diseño y desarrollo de un currículo inclusivo que facilite, con múltiples 
opciones, la igualdad de acceso al aprendizaje para todo el alumnado con la finalidad de normalizar 
la diversidad en las clases. La finalidad es aminorar la repetición de curso y conseguir la optimización 
del proceso de enseñanza y aprendizaje de todo el alumnado.  

Las pautas propuestas en cada principio pretenden facilitar la reflexión y la toma de decisiones del 

docente en su rol de diseñador de experiencias/situaciones de aprendizaje adaptadas a los fines 

educativos y a los retos del siglo XXI. 

 

4.3. La atención a la diversidad 

La diversidad constituye una realidad en los centros educativos que ha de ser atendida por todo el 

profesorado. La atención a la diversidad pretende, mediante la aplicación de diferentes medidas en 

el centro y en el aula, eliminar las barreras al aprendizaje, armonizando la respuesta a las necesidades 

educativas del alumnado, con la consecución de los objetivos de cada una de las etapas educativas. 

La adecuada respuesta educativa a todo el alumnado se concibe a partir del principio de inclusión, 

entendiendo que únicamente de ese modo se garantiza su desarrollo, se favorece la equidad y se 

contribuye a una mayor cohesión social. La atención a la diversidad es una necesidad que abarca a 
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todas las etapas educativas y a todo el alumnado. Es decir, se trata de contemplar la diversidad de 

los escolares como principio y no como una disposición que corresponde a las necesidades de un 

grupo reducido de alumnado.  

La LOMLOE se conforma como un avance legislativo más en la construcción de entornos de 

aprendizaje abiertos, la igualdad de oportunidades y la cohesión social, instaurando una modificación 

significativa en la redacción del artículo 1 sobre los principios inspiradores del sistema educativo, 

añadiéndose y modificándose varios de éstos que tienen como base el Objetivo de Desarrollo 

Sostenible número cuatro de la Agenda 2030: “Garantizar una educación inclusiva, equitativa y de 

calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”. Así, la LOMLOE 

añade un nuevo párrafo al principio a) que refuerza la idea de calidad de la educación para todo el 

alumnado, y se modifica el apartado b) sobre el desarrollo del principio de “equidad”. 

 

En los CTEE en el exterior, la atención a la diversidad es un gran reto dadas las características 

específicas de este tipo de centros que no disponen de recursos personales de apoyo a las 

necesidades que pudiera presentar el alumnado. 

Se exponen a continuación las medidas de atención a la diversidad según etapas educativas. 

4.3.1. La atención a la diversidad en la Educación Secundaria Obligatoria 

 En la Educación Secundaria Obligatoria se determinarán una serie de medidas teniendo en cuenta 
los recursos existentes en el centro: la integración de materias en ámbitos, los agrupamientos 
flexibles, los desdoblamientos de grupos, la oferta de materias optativas, programas de refuerzo y 
medidas de apoyo personalizado, debiéndose poner especial atención en la potenciación del 
aprendizaje significativo para el desarrollo de las competencias. 

a) En cuanto a la organización curricular (artículo 24.4) se refiere de manera expresa que “para 
favorecer la transición entre educación primaria y educación secundaria obligatoria, en la 
organización de esta última, se debe contemplar la posibilidad de que los alumnos y alumnas de 
primero y segundo cursen un máximo de una materia más que las áreas que compongan el último 
ciclo de educación primaria para asegurar el andamiaje y favorecer las condiciones psicoevolutivas 
del alumnado,  programas de refuerzo o de enriquecimiento curricular, así como otras medidas 
educativas para el alumnado que lo requiera para poder seguir con éxito las enseñanzas de 
educación secundaria. 

b)  Referido a las propuestas pedagógicas para atender a la diversidad, poniendo en marcha 
métodos de enseñanza que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje, favoreciendo la 
capacidad de aprender de manera autónoma y potenciando el trabajo en equipo (artículo 26.1).  
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c)  Referido a la enseñanza de la lengua extranjera (artículo 26.6), se tendrá en cuenta la necesidad 
de establecer medidas de flexibilización y alternativas metodológicas tanto en su enseñanza como 
en su evaluación cuando el alumnado presente dificultades en su comprensión y expresión. 

4.3.2. La atención a la diversidad en el Bachillerato 

 En el bachillerato, la oferta formativa estará en función de las necesidades del alumnado para 
continuar sus estudios superiores. En el acceso a la universidad  se deberá disponer y aportar la 
información necesaria para que puedan adoptarse las medidas necesarias que aseguren la igualdad 
de oportunidades y la no discriminación del alumnado. 

4.4. Medidas organizativas y curriculares comunes a todas las etapas 

En los cuadros 1 y 2 siguientes, se resumen las medidas organizativas y curriculares que deberán 
tenerse en cuenta para la atención a la diversidad del alumnado. 

Cuadro 1: Resumen de medidas organizativas 

Agrupamiento del alumnado Criterios pedagógicos: evitar discriminación, 

clasificación y favorecer la continuidad salvo 

circunstancias que no lo aconsejen 

Coordinación interetapas Información de relevancia del alumnado que se 

incorpora a una nueva etapa 

PAT Y POAP Facilitar la información y orientación educativa 

necesarias, así como la coordinación de todo el 

profesorado. 

Implicar a las familias 

Mejora de la convivencia Comisión de convivencia. Coordinación. Responsable 

de bienestar 

Oferta educativa Adaptada a la diversidad y realidad del IEL 
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Cuadro 2: Resumen de medidas curriculares 

Programaciones didácticas  Evaluación inicial 

 Diseñar diferentes niveles de profundización 

Plantear diferentes tipos de actividades: 

presentación/motivación; desarrollo, refuerzo, 

síntesis y transferencia, ampliación y evaluación 

Selección de recursos y estrategias metodológicas 

Adaptación de los materiales utilizados 

Diversificación de estrategias, actividades e 

instrumentos de evaluación de los aprendizajes 

Medidas de refuerzo y recuperación 
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4.5. Modelo de programación. 

(Ver anexo). 

 

 

 

 

5. Criterios para la concesión de Matrículas de Honor. 

 

A la hora de adjudicar las Matrículas de Honor al alumnado de 2º de Bachillerato se seguirán los 

siguientes criterios por orden de prelación. 

1º.- Se adjudicarán tantas Matrículas de Honor como sea posible, no dejando Matrículas de Honor 

vacantes mientras existan candidatos/as que cumplan todos los requisitos legales. 

2º.- Adjudicar las Matrículas de Honor atendiendo a la mayor nota media de la Etapa de 

Bachillerato. 

3º.- En caso de empate, atender al mayor número de Menciones en asignaturas en 2º de 

Bachillerato. 

4º.- En caso de empate, se realizará una votación en la que participará todo el profesorado de 2º 

de Bachillerato que imparta docencia a al menos uno de los alumnos empatados. 
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