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1. INTRODUCCION

Nuevo marco normativo

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE).

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, porel que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

Normativa autonémica.

Fines de la etapa

La finalidad de la Educacién Primaria es facilitar a los alumnos y las alumnas los

aprendizajes de:

— la expresiéon y comprension oral,

— lalectura,

— la escritura,

— el calculo,

— las habilidades I6gicas y mateméticas,

— la adquisicién de nociones basicas de la cultura,

— el habito de convivencia,

— los héabitos de estudio y trabajo,

— el sentido artistico,

— la creatividad,

— la afectividad,
con el fin de garantizar una formacién integral que contribuya al pleno desarrollo de su
personalidad, y de prepararlos para cursar con aprovechamiento la Educacion
Secundaria Obligatoria.

Principios pedagégicos de la etapa

La Educacion Primaria pretende desarrollar y asentar progresivamente las bases que
faciliten a cada alumno o alumna una adecuada adquisicién de las competencias clave
previstas en el perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, teniendo
siempre en cuenta su proceso madurativo individual, asi como los niveles de desempefio
esperados para esta etapa.

La comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la
competencia digital, el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento
se trabajaran en todas las areas, sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las
areas de la etapa.

Transversalmente, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y
mujeres, la educacién para la paz, la educacién para el consumo responsable y el desarrollo
sostenible y la educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual. Asimismo, se pondra
especial atencién a la orientacion educativa, la educacién emocional y en valores y a la
potenciacion del aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

La accion educativa en esta etapa procurara la integracion de las distintas experiencias y
aprendizajes del alumnado con una perspectiva global y se adaptard a sus ritmos de
trabajo.

Se fomentara el habito y el dominio de la lectura dedicando un tiempo diario a la misma,
mediante el fomento de la lectura y de alfabetizacion en diversos medios, tecnologias y
lenguajes y se contara, siempre que sea posible, con la colaboracién de las familias o
tutores legales o voluntariado.

Para intensificar el fomento de la integracion de las competencias, se realizaran proyectos
significativos para el alumnado que resolveran tanto individualmente como de forma
colaborativa, reforzando de este modo la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad.

En el proceso de aprendizaje de la lengua extranjerase priorizara la comprension, la
expresion y la interaccion oral, utilizando la/s lengua/smaterna/ssolo como apoyo.



Objetivos de la etapa

Los objetivos de la etapa son los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al
finalizar la etapa. Su consecucion esta muy vinculada a la adquisicion de las competencias
clave.

La Educacién Primaria contribuird a desarrollar en los nifios y las nifias las capacidades que les

permitan:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo
con ellas de forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar
los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democréatica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el
estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal,
curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

¢) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia,
gue les permitan desenvolverse con autonomia en el ambito escolar y familiar, asi como en
los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas,
la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminacion de
personas por motivos de etnia, orientacion o identidad sexual, religion o creencias,
discapacidad u otras condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua
cooficial de la comunidad auténoma y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les
permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones
cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de problemas
que requieran la realizacion de operaciones elementales de calculo, conocimientos
geomeétricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida
cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las ciencias de la naturaleza, las ciencias sociales,
la geografia, la historia y la cultura.

i) Fomentar las competencias tecnol6gicas basicas e iniciarse en su utilizacion, para el
aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que
reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion de
propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias y utilizar la educacioén fisica, el deporte y la alimentacion como medios para
favorecer el desarrollo personal y social.

) Conocer y valorar los animales mas préximos al ser humano y adoptar modos de
comportamiento que favorezcan la empatia y su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de
cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa auténoma saludable, fomentando la
educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencién de los accidentes de
tréfico.

2. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO AL TERMINO DE LA
ETAPA

En un mundo en rapida evolucion y con multiples interconexiones, sera necesario que cada
persona atesore una amplia gama de capacidades y competencias, y que las desarrolle de
forma continua a lo largo de toda la vida.



Las competencias clave tienen por objeto sentar las bases para la consecucion de unas
sociedades mas equitativas y democraticas, y responden a la necesidad de crecimiento
integrador y sostenible, a la cohesion social y al desarrollo de la cultura democratica.

2.1. Competencias clave

Las competencias se definen como una combinacién de conocimientos, capacidades y

actitudes, en las que:

¢ los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya estan
establecidos y apoyan la comprension de un area o tema concretos;

e las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar los
conocimientos existentes para obtener resultados;

e las actitudes describen la mentalidad y la disposicion para actuar o reaccionar ante las
ideas, las personas o las situaciones.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y objetivos
previstos en la LOMLOE, para esta etapa educativa, esta vinculada a la adquisiciéon y al
desarrollo de las siguientes competencias clave:

e Competencia en comunicacion linguistica.

Competencia plurilingle.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

En estas competencias clave se integran capacidades como el pensamiento critico, la
resolucion de problemas, el trabajo en equipo, las capacidades de comunicacion y negociacion,
las capacidades analiticas, la creatividad y las capacidades interculturales, imprescindibles
para la convivencia, para combatir desigualdades y violencias, y para la empleabilidad futura de
nuestros jovenes de hoy, que deberan trabajar en un entorno variable en el que sera necesario
saber adaptarse a los cambios.

Deben desarrollarse a lo largo de toda la vida de una persona, comenzando en una edad
temprana. La educacion, la formacién y el aprendizaje permanente de gran calidad e inclusivos
ofrecen la oportunidad de adquirir competencias clave a todas las personas, por lo que pueden
utilizarse planteamientos en todos los contextos de educacién, formacién y aprendizaje a lo
largo de la vida.

Las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su realizacion y
desarrollo personales, su empleabilidad, integracion social, estilo de vida sostenible, éxito en la
vida en sociedades pacificas, modo de vida saludable y ciudadania activa. Estas se desarrollan
con una perspectiva de aprendizaje permanente, desde la primera infancia hasta la vida adulta,
y mediante el aprendizaje formal, el no formal y el informal en todos los contextos, incluidos la
familia, el centro educativo, el lugar de trabajo, el entorno y otras comunidades.

Todas las competencias clave se consideran igualmente importantes; cada una de ellas
contribuye a una vida exitosa en la sociedad. Las competencias pueden aplicarse en contextos
muy distintos y en diversas combinaciones. Estas se solapan y entrelazan: determinados
aspectos esenciales en un ambito apoyan la competencia en otro. Entre las competencias
clave se integran capacidades como el pensamiento critico, la resolucion de problemas, el
trabajo en equipo, las capacidades de comunicacion y negociacion, las capacidades analiticas,
la creatividad y las capacidades interculturales.

2.2. Perfil de salida
El perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en la que

se concretan los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho periodo.
El perfil identifica y define, en conexién con los retos del siglo xxI, las competencias clave que



se espera que los alumnos y las alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su
itinerario formativo.

El perfil de salida es la piedra angular de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia
donde convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se
concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi
como las estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser,
ademas, el fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y
externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones
sobre promocién entre los distintos cursos y al finalizar la etapa. Parte de una vision a la vez
estructural y funcional de las competencias clave cuya adquisicion, por parte del alumnado, se
considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas de
los distintos ambitos de su vida, crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para
desarrollar su socializacién, lograr la continuidad de su itinerario formativo e insertarse y
participar activamente en la sociedad y en el cuidado del entorno natural y del planeta. Se
garantiza asi la consecucion del doble objetivo de formacién personal y de socializacion
previsto para la ensefianza basica, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las
herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y
profesional satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el elemento articulador de los
diversos aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que
habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

Para definir las competencias recogidas en el perfil de salida, se ha tenido como referente
fundamental la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, que permitirdn al alumnado
estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en nuestro pais como en otros paises de la Union
Europea. Del mismo modo, se han tenido en cuenta también los Objetivos de Desarrollo
Sostenible de la Agenda 2030, adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en
septiembre de 2015.

Sera esta vinculacién, entre competencias clave y retos del siglo xxI, la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, y que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer
situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el
personal docente. Con ello se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con
éxito la ensefianza bésica y, por tanto, alcance el perfil de salida sepa movilizar los
aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafios a los que deberé hacer frente

a lo largo de su vida como pueden ser:

e Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente basada en el conocimiento de las causas que la provocan, agravan o
mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

¢ Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y
los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracion de sus derechos como
consumidor.

e Desarrollar habitos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del
organismo Y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal en la promocién de la salud publica.

e Ejercitar la sensibilidad para detectar situaciones de inequidad y exclusion desde la
comprensidon de sus causas complejas, para desarrollar sentimientos de empatia y
compasion.

e Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

e Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura digital, evaluando sus beneficios y riesgos y
haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida
personal y colectiva.

e Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.



e Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y
cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

e Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

e Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la
confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos
y beneficios de este ultimo.

Para responder a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta
interdependencia—,se necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las
competencias clave y son abordados en las distintas areas que componen el curriculo. Estos
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no comprenderia lo
que ocurre a su alrededor vy, por tanto, no podria valorar criticamente la situacién ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de estos desafios o retos en
el perfil de salida esta en que afiaden una exigencia de actuacién, que conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta, por tanto, no es la mera adquisicién de contenidos, sino
aprender a utilizarlos para solucionar necesidades que se encuentran en nuestra realidad
personal, familiar o social.

Estos desafios implican adoptar una posicién ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comuin. Requieren ademas
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas globales.
Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos,
abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con
aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los
valores del cuidado y la compasion y desarrollar una gran sensibilidad hacia las situaciones de
injusticia, inequidad y exclusion.

Las competencias clave que se recogen en el perfil de salida son la adaptacién al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del
Consejo de la Unién Europea. Esta adaptaciéon responde a la necesidad de vincular dichas
competencias a los retos y desafios del siglo xxI, a los principios y fines del sistema educativo
establecidos en la LOE con su modificacion a través de la LOMLE vy al contexto escolar, ya que
la Recomendacién se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda
la vida, mientras que el perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal,
social y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

La transversalidad es una condicién inherente al perfil de salida, en el sentido de que todos los
aprendizajes contribuyen a su consecucién. De la misma manera, la adquisicion de cada una
de las competencias clave contribuye a la adquisicién de todas las demés. No existe jerarquia
entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area, ambito o
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos o
materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen
en el conjunto de las mismas.

2.3. Descriptores operativos de las competencias clave

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen el marco referencial a partir
del cual se concretan las competencias especificas de cada area. Esta vinculaciéon entre
descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluaciéon de estas
Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el perfil
de salida y, por tanto, la consecucion de las competencias y los objetivos previstos para la
etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se
incluyen también en el perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de
desempefio esperado al completar la Educacién Primaria, favoreciendo y explicitando asi la
continuidad, la coherencia y la cohesién entre las dos etapas que componen la ensefianza
obligatoria.



Competencia en comunicacion linglistica (CCL)

La competencia en comunicacién lingiistica supone interactuar de forma oral, escrita o
signada de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con
diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, signados, escritos, audiovisuales o multimodales evitando los
riesgos de manipulacién y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras
personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento propio y
para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo
esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
signacién o la escritura para pensar y para aprender. Por (ltimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos. Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...
CCL1.Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma oral,
escrita 0 signada, con claridad y adecuacién a diferentes contextos cotidianos de su entorno
personal, social y educativo, yparticipa en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para intercambiar informacién y crear conocimiento como
para construir vinculos personales.

CCL2.Comprende, interpreta y valora textos orales, signados, escritos o multimodales
sencillos de los ambitos personal, social y educativo, con acompafiamiento puntual, para
participar activamente en contextos cotidianos y para construir conocimiento.

CCL3.Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafiamiento, informacién sencilla
procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en funcién de los
objetivos de lectura, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando
un punto de vista creativo y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4.Lee obras diversas adecuadas a su desarrollo, seleccionando aquellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como fuente de disfrute y
aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su experiencia personal y lectora para construir
y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de intencion literaria a partir de
modelos sencillos.

CCL5.Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la gestion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, detectando los
usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo
eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingte (CP)

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clésicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histdricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de
la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...
CP1.Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder
a necesidades comunicativas sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a situaciones y contextos cotidianos de los dmbitos personal,
social y educativo.

CP2.A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles lingiisticos y
experimenta estrategias que, de manera guiada, le permiten realizar transferencias sencillas
entre distintas lenguas para comunicarse en contextos cotidianos y ampliar su repertorio
linglistico individual.



CP3.Conoce y respeta la diversidad lingliistica y cultural presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo su valor como factor de didlogo, para mejorar la
convivencia.

Competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
entrafia la comprensién del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y
representacién matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el
entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y la explicacion del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacién, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en
pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologiae ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y las
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o los deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad.

Descriptores operativos. Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...
STEM1.Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM2.Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar algunos de los fenbmenos
que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
utilizando herramientas e instrumentos adecuados, planteandose preguntas y realizando
experimentos sencillos de forma guiada.

STEM3.Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos, adaptandose ante la incertidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo concreto, procurando la participacion de todo el grupo y
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEM4.Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de algunos métodos y
resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y veraz, utilizando la
terminologia cientifica apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas, gréficos,
simbolos...) y aprovechando de forma critica, ética y responsable la cultura digital para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS.Participa en acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud y
preservar el medioambiente y los seres vivos, aplicando principios de ética y seguridad y
practicando el consumo responsable.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de
las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacién en la
sociedad, asi como la interaccién con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la
educacion mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la
seguridad (incluidos el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos. Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...
CD1.Realiza busquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias sencillas para el
tratamiento digital de la informacion (palabras clave, seleccién de informaciéon relevante,
organizacién de datos...) con una actitud critica sobre los contenidos obtenidos.



CD2.Crea, integra y reelabora contenidos digitales en distintos formatos (texto, tabla,
imagen, audio, video, programa informatico...) mediante el uso de diferentes herramientas
digitales para expresar ideas, sentimientos y conocimientos, respetando la propiedad
intelectual y los derechos de autor de los contenidos que reutiliza.

CD3.Participa en actividades o proyectos escolares mediante el uso de herramientas o
plataformas virtuales para construir nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos y contenidos en entornos digitales restringidos y
supervisados de manera segura, con una actitud abierta y responsable ante su uso.

CD4.Conoce los riesgos y adopta, con la orientacién del docente, medidas preventivas al
usar las tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y
el medioambiente, y se inicia en la adopcion de habitos de uso critico, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD5.Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles (reutilizacion de
materiales tecnoldgicos, programacion informatica por bloques, robética educativa...) para
resolver problemas concretos o retos propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en
caso necesario.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de
forma constructiva; mantener la resiliencia, y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida.
Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad;
adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al
bienestar fisico, mental y emocional propio y de las deméas personas, desarrollando
habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos. Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...
CPSAAL.Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos personales y
emplea estrategias para gestionarlas en situaciones de tensién o conflicto, adaptandose a
los cambios y armonizandolos para alcanzar sus propios objetivos.

CPSAAZ2.Conoce los riesgos mas relevantes y los principales activos para la salud, adopta
estilos de vida saludables para su bienestar fisico y mental, y detecta y busca apoyo ante
situaciones violentas o discriminatorias.

CPSAA3.Reconoce y respeta las emociones y las experiencias de las demas personas,
participa activamente en el trabajo en grupo, asume las responsabilidades individuales
asignadas y emplea estrategias cooperativas dirigidas a la consecucion de objetivos
compartidos.

CPSAA4.Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacién personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en procesos de reflexiéon guiados.

CPSAADbL.Planea obijetivos a corto plazo, utiliza estrategias de aprendizaje autorregulado y
participa en procesos de auto y coevaluacion, reconociendo sus limitaciones y sabiendo
buscar ayuda en el proceso de construccion del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas,
asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con
la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la
adopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos
de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.



Descriptores operativos. Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...
CCLl.Entiende los procesos histéricos y sociales mas relevantes relativos a su propia
identidad y cultura, reflexiona sobre las normas de convivencia, y las aplica de manera
constructiva, dialogante e inclusiva en cualquier contexto.

CC2.Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y en la resolucién de
los conflictos de forma dialogada y respetuosa con los procedimientos democraticos, los
principios y los valores de la Union Europea y la Constitucion espafiola, los derechos
humanos y de la infancia, el valor de la diversidad, y el logro de la igualdad de género, la
cohesion social y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC3.Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas éticos de actualidad, comprendiendo la
necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar el entorno, de rechazar
prejuicios y estereotipos, y de oponerse a cualquier forma de discriminacién o violencia.

CC4.Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el entorno, y se
inicia en la adopcion de estilos de vida sostenibles, para contribuir a la conservacion de la
biodiversidad desde una perspectiva tanto local como global.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada
para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar
el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el
pensamiento estratégico y la reflexidn ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacion; y despertar la disposicién a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el
conocimiento y colaborar de manera &gil con otras personas, con motivaciéon, empatia y
habilidades de comunicacion y de negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accion
mediante la planificacion y la gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y
econdmico-financiero.

Descriptores operativos. Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...
CE1l.Reconoce necesidades y retos que afrontar y elabora ideas originales, utilizando
destrezas creativas y tomando conciencia de las consecuencias y efectos que las ideas
pudieran generar en el entorno, para proponer soluciones valiosas que respondan a las
necesidades detectadas.

CE2.Identifica fortalezas y debilidades propias utilizando estrategias de autoconocimiento y
se inicia en el conocimiento de elementos econdémicos y financieros basicos, aplicandolos a
situaciones y problemas de la vida cotidiana, para detectar aquellos recursos que puedan
llevar las ideas originales y valiosas a la accion.

CE3.Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas, coopera con otros en equipo,
valorando el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a cabo una iniciativa
emprendedora, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresién culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension,
el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del
papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensioén de la propia
identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad,
asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden
suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos. Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...
CCEC1.Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artistico,
comprendiendo las diferencias entre distintas culturas y la necesidad de respetarlas.



CCEC2.Reconoce y se interesa por las especificidades y las intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales més destacadas del patrimonio, identificando los
medios y soportes, asi como los lenguajes y los elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3.Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones de forma creativa y con una
actitud abierta e inclusiva, empleando distintos lenguajes artisticos y culturales, integrando
Su propio cuerpo, interactuando con el entorno y desarrollando sus capacidades afectivas.

CCEC4.Experimenta de forma creativa con diferentes medios y soportes, y diversas
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para elaborar propuestas
artisticas y culturales.

3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Las situaciones de aprendizaje son el marco en el que integrar los elementos curriculares de
las distintas areas mediante tareas y actividades significativas y relevantes que invitan al
alumnado a resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la
autonomia, la reflexion y la responsabilidad. Sera a partir de estas situaciones de aprendizaje
como fomentara el desarrollo de las competencias clave del perfil de salida del alumnado en su
grado de desempefio para la Educacion Primaria, que se concretan en las competencias
especificas de area de la etapa..Para ello, es necesaria la implementacion de propuestas
pedagdgicas que permitan al alumnado construir el conocimiento con autonomia y creatividad
desde sus propios aprendizajes y experiencias, favorecido por el desarrollo de una metodologia
didactica que reconozca al alumnado como agente de su propio aprendizaje y que tenga en
cuenta tanto el contexto del alumnado y su desarrollo psicoevolutivo como los desafios del
siglo xxI.

Estas situaciones concretan y evallan las experiencias de aprendizaje del alumnado y deben
estar compuestas por tareas de creciente complejidad, en funcién de su nivel psicoevolutivo,
cuya resolucién conlleve la construccion de nuevos aprendizajes. Con ellas se busca ofrecer al
alumnado la oportunidad de poner en accién los aprendizajes adquiridos y aplicarlos en
contextos cercanos a su vida cotidiana, favoreciendo su compromiso con el aprendizaje propio.
De este modo, las situaciones de aprendizaje constituyen un componente que permite
aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje durante toda la vida fomentando
procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que, alineados con los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje, se ajusten a las necesidades, a las caracteristicas y a los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

Las situaciones de aprendizaje deben:

e partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes
bésicos;

e proponer escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado vaya asumiendo
responsabilidades personales progresivamente y actle de forma cooperativa en la
resolucién creativa del reto planteado;

e implicar la produccion y la interaccion oral e incluir el uso de recursos auténticos en distintos
soportes y formatos, tanto analégicos como digitales;

e fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democrética, esenciales para que el alumnado se prepare para responder con eficacia a los
retos del siglo xxI.

Por todo ello, el disefio de las situaciones de aprendizaje debe suponer la transferencia de los
aprendizajes adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacién coherente y eficaz
de distintos conocimientos, destrezas y actitudes que encontramos en los saberes bésicos y
todo ello encaminado al conseguir el grado maximo de desarrollo que cada alumno o alumna
pueda alcanzar con respecto a los criterios de evaluacion y las competencias especificas.



4. AREA: RELIGION CATOLICA

Con la incorporacion del area de Religion al curriculo de Educacion Primaria, la legislacion
educativa en Espafa es coherente con la Declaracién Universal de los Derechos Humanos de
1948, que reconoce el derecho de todos a una educacién integral y el derecho preferente de
las familias a elegir el tipo de educacion que habra de darse a sus hijos e hijas. Estos derechos
y libertades fundamentales estan asi reconocidos en el Pacto Internacional de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales de 1966 y la Carta de Derechos Fundamentales de la Union
Europea del 2000. La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, ademas, en el primer apartado de su articulo
Unico, ha asegurado el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo
establecido en la Convencién sobre los Derechos del Nifio. Son referencias basicas del
derecho internacional ratificadas por el Estado espafiol. Se cumple asi lo establecido en la
Constitucién espafiola de 1978 en su Titulo primero sobre derechos y libertades
fundamentales, en lo referido a la libertad religiosa y el derecho a la educacion.

En este marco, la ensefianza de la Religion Catélica se propone como area curricular de oferta
obligatoria para los centros escolares y de libre eleccién para las familias. Forma parte de la
propuesta educativa necesaria para el pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos y
alumnas. Con su identidad y naturaleza, el area de Religion Catélica, en linea con los fines
propios de la Educaciéon Primaria, favorece el proceso educativo del alumnado, contribuyendo a
su formacion integral y al pleno desarrollo de su personalidad. Propone, especificamente,
contribuir a la autonomia personal y al proyecto vital, con libertad y responsabilidad, en dialogo
con la antropologia cristiana. Responde a la necesidad de comprender y mejorar nuestra
tradicion cultural, sus expresiones y significado, en contextos plurales y diversos. Y
complementa la necesaria educacibn en valores humanos y cristianos que orienta el
despliegue de una identidad personal autbnoma y asertiva y a su insercién en los entornos
comunitarios de pertenencia.

El area de Religion Catdlica en la escuela se caracteriza por sus contribuciones educativas
planteadas en linea con los objetivos, fines y principios generales y pedagdgicos del conjunto
de la etapa, también con las competencias clave. Con los aprendizajes del curriculo, inspirados
en la antropologia cristiana, se enriquece el proceso formativo de los nifios y nifias, si asi lo
han elegido sus familias: se accede a aprendizajes culturales propios de la tradicién religiosa y
del entorno familiar que contribuyen a madurar la identidad personal; a aprendizajes de habitos
y valores, necesarios para la vida individual y social; y a aprendizajes vitales que dan sentido
humano y cristiano a la vida y forman parte del necesario crecimiento interior. Estas
aportaciones del curriculo de Religién Catolica, a la luz del mensaje cristiano, responden a un
compromiso de promociéon humana con la inclusion de todos, fortalecen el poder transformador
de la escuela y suponen una contribucion propia al perfil de salida del alumnado al término de
la ensefianza bésica.

El curriculo del area de Religion Catdlica es resultado de un fecundo didlogo de la Teologia,
fuente epistemoldgica que proporciona los saberes basicos esenciales para una formacién
integral en la escuela inspirada en la vision cristiana de la vida, con otras fuentes curriculares,
especialmente la psicopedagégica, que orientan el necesario proceso educativo en la
Educacién Primaria. El disefio curricular del area de Religién Catdlica ha tenido en cuenta el
contexto global que estad viviendo la educacion en las primeras décadas del siglo xxi: ha
dialogado con el marco europeo de educacién en sus competencias clave de 2018 y quiere
integrarse en su horizonte de 2025, se ha dejado interpelar por la sensibilidad de los objetivos
de desarrollo sostenible y la ciudadania global e intercultural, y ha tenido en cuenta la
oportunidad de reimaginar los futuros de la educacion priorizando el aprender a ser y a vivir con
otros. A la vez, se ha dejado afectar por los compromisos del Pacto Educativo Global,
promovido por la Iglesia catolica, que subraya la centralidad de la persona en los procesos
educativos, la escucha de las nuevas generaciones, la acogida de todas las realidades
personales y culturales, la promocion de la mujer, la responsabilidad de la familia, la educacién
para una nueva politica y economia y el cuidado de la casa comun. Especialmente, el curriculo
de Religiébn Catdlica se abre a las iniciativas eclesiales de la Misién 4.7, sobre la ecologia
integral, y del Alto Comisionado para la Fraternidad Humana conformado por diversas



religiones para construir la casa comun y la paz mundial. De esta manera, la ensefianza de la
religion catdlica, manteniendo su peculiaridad y la esencia del didlogo fe-cultura y fe-razon que
la ha caracterizado en la democracia, acoge los signos de los tiempos y responde a los
desafios de la educacién en este siglo xxi.

La estructura del curriculo de Religidon Catdlica se integra en el marco curricular de la nueva
ordenacion, y es analoga a las de las otras areas y materias escolares, contribuyendo como
estas al desarrollo de las competencias clave a través de una aportacion especifica. Es un
curriculo abierto y flexible para facilitar su programacion en los diferentes entornos y centros
educativos.

Se plantean, en primer lugar, las seis competencias especificas propias del area de Religion
Catolica. Son comunes para todas las etapas, proponen gradualmente aprendizajes de
caracter cognitivo, instrumental y actitudinal; y permiten el desarrollo de las competencias clave
en Educacion Primaria. Algunas competencias especificas estan centradas en la formacion de
la identidad personal, cultivan las dimensiones emocionales y afectivas y promueven que cada
alumno y alumna conforme con autonomia, libertad y empatia su proyecto vital, inspirado por la
antropologia cristiana. Otras subrayan la dimensién social y cultural, necesaria para el
despliegue de la personalidad individual y la construccion responsable y creativa de los
entornos socioculturales desde el mensaje cristiano de inclusién y fraternidad. Y otras
proponen la vision cristiana de la vida, el conocimiento de Jesucristo y de la Iglesia, y
contribuyen a una sintesis de la fe cristiana capaz de dialogar con otros saberes y disciplinas
escolares.

En segundo lugar, se proponen los criterios de evaluacioén que estan directamente relacionados
con las competencias especificas.

En tercer lugar, se proponen los saberes béasicos necesarios para alcanzar la propuesta
formativa del area de Religiébn Catdlica. Estos saberes, que derivan especificamente del
didlogo de la Teologia y la Pedagogia, constituyen los conocimientos, destrezas y actitudes
necesarios para el logro de las competencias especificas.

En el curriculo, los saberes basicos se presentan organizados en tres bloques. El primer bloque
gira en torno al descubrimiento de la vida y de la autonomia personal, a la luz del mensaje
cristiano, que se enriquece con valores de libertad, responsabilidad, comunicacion de las
emociones e ideas propias. El segundo bloque plantea el conocimiento del entorno, el
encuentro con los otros y el cuidado de uno mismo y de los demas para crecer en armonia y
comunién. El tercer blogue facilita la comprensién de la tradicion social y la identidad cultural
para aprender a vivir con otros, a respetar la naturaleza, construir entornos inclusivos y
diversos y construir la casa comun. Todos los saberes se plantean con un sentido abierto para
facilitar su adaptacién al contexto.

Finalmente, las orientaciones metodoldgicas y para la evaluacion del area de Religiéon Catodlica
establecen una propuesta didactica en linea con las otras areas de la etapa y las situaciones
de aprendizaje. Su programacién constituye una oportunidad para incorporar las realidades
mas cercanas de los centros educativos y del entorno, para plantear la programacién didactica
del &rea de Religion Catdlica en proyectos y ambitos mas globalizados. Las propuestas
metodolégicas de aprendizaje cooperativo, aprendizaje basado en proyectos y por ambitos
curriculares que puedan realizarse facilitardn un acceso mas inclusivo y universal al
aprendizaje.

4.1. Competencias especificas

Las competencias especificas son aquellos desempefios que el alumnado debe poder realizar
en actividades, tareas o situaciones. Para su abordaje, requerira de los saberes basicos del
area. Estas competencias especificas se convierten en el elemento de conexion existente entre
el perfil de salida del alumnado y los criterios de evaluacién y los saberes béasicos del area.

Las competencias especificas, por norma general, expresaran la capacidad o capacidades que
se desean conseguir, el como alcanzarlas y su finalidad.



Las competencias especificas para esta area son:

1. Descubrir, identificar y expresar los elementos clave de la dignidad y la identidad personal
en situaciones vitales cercanas, a través de biografias inspiradoras y relatos biblicos de
alcance antropoldgico, para ir conformando la propia identidad y sus relaciones con
autonomia, responsabilidad y empatia.

El descubrimiento de todas las dimensiones que conforman la identidad personal es un
aprendizaje esencial para desarrollar el objetivo de la educacion integral. Propone reconocer
y comprender las propias experiencias, las raices familiares y culturales, las relaciones con
el entorno social y natural. Implica aprender a identificar y gestionar las emociones, afectos,
valores, también las limitaciones, que forman parte de la experiencia personal y social, para
madurar la autonomia personal. Supone aprender a expresar, utilizando diversos lenguajes,
las experiencias vitales cuidando la autonomia y la empatia. Es importante en este proceso
de crecimiento despertar los valores de ladignidad humana y cultivar el respeto y la inclusion
de todos y todas en armonia con la propia identidad personal.

En el desarrollo de esta competencia desempefia un papel esencial el descubrimiento de la
interioridad y sus consecuencias para la autonomia personal y las relaciones con el entorno.
Este proceso educativo reclama el descubrimiento de actitudes y virtudes que se proponen
desde la visién cristiana de la persona y de la vida, por ejemplo, a través de biografias
inspiradoras, especialmente de santos y santas, y de relatos biblicos sobre el mensaje de
JesUs de Nazaret. La adquisicién paulatina de esta competencia supone haber desarrollado
la autonomia e identidad personal; haber adquirido valores y normas de convivencia
inclusiva, habitos de trabajo individual y en equipo; haber desarrollado sus capacidades
afectivas en todos los ambitos de la personalidad; y haber logrado algunos hébitos
saludables de vida y de consumo responsable siendo consciente de sus propias
necesidades fisicas y emocionales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CD1, CD4, CPSAAL, CPSAA2, CPSAA4, CPSAAS5, CE2, CE3, CCECs.

2. Descubrir, reconocer y estimar la dimensién socioemocional expresada en la participacion
en diferentes estructuras de pertenencia, desarrollando destrezas y actitudes sociales
teniendo en cuenta algunos principios generales de la ética cristiana, para la mejora de la
convivencia y la sostenibilidad del planeta.

El reconocimiento de la dimension socioemocional y la pertenencia a las diversas
estructuras sociales (familia, escuela, grupos de amigos, comunidad eclesial, etc.)
constituye un aprendizaje esencial en la educacion integral. Supone el descubrimiento, la
aceptacion y estima de la naturaleza social de la persona. Implica reconocer que de la
dignidad humana se derivan unos derechos y conlleva responsabilidades, como se expresa
en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos. Propone aprender a gestionar la
propia autonomia personal, con sus ideas y toma de decisiones, con las de otras personas y
grupos, con la familia, con otros entornos sociales y culturales. Es necesario en este
proceso de maduracién discernir los valores democraticos y aprender a respetar la
diversidad social y religiosa, asumiendo el desarrollo de la identidad personal en las
relaciones y vinculos con otros con actitudes de respeto e inclusion.

El desarrollo de esta competencia conlleva la adquisicion de destrezas y habilidades
sociales, la toma de decisiones comunitarias, la resolucién pacifica de conflictos, integrando
actitudes de participacion y solidaridad. El area de Religién Catdlica propone los principios y
valores del magisterio social de la Iglesia para contribuir al bien comin, a la plena
realizacion humana y a la sostenibilidad del planeta. La adquisicién de esta competencia
supone haberse preparado, como desarrollo de la autonomia e identidad personal, para el
ejercicio activo de la ciudadania y el respeto de los derechos humanos, asi como el
pluralismo de las sociedades democraticas supone valorar, desde la ética cristiana, las
diferencias entre las personas y las sociedades, entre las diferentes culturas y religiones.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL5, CP3, STEMS5, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC4, CEL.

Identificar e interpretar las situaciones que perjudican o mejoran la buena convivencia,
analizandolas con las claves personales y sociales de la propuesta cristiana, para fomentar
el crecimiento moral, la cooperacién con los demas y el desarrollo de valores orientados al
bien comun.

El analisis y la denuncia de las situaciones de exclusion, injusticia o violencia en nuestros
entornos, para proponer oportunidades de inclusién para todos, especialmente para las
personas mas necesitadas, es un aprendizaje esencial del area de Religion Catdlica. En
consecuencia, las propuestas de la autonomia personal, la dignidad humana con sus
derechos y libertades, la convivencia democratica con valores de justicia y solidaridad y el
respeto de la diversidad cultural y religiosa pueden profundizarse y fundamentarse en los
valores propios del mensaje cristiano. El proyecto de Dios anunciado en Jesucristo, la
fraternidad universal, proporciona un horizontetrascendente que confirma nuestro
compromiso con los objetivos de desarrollo sostenible y los derechos humanos.

Estas claves personales y sociales de la propuesta cristiana afiaden al aprendizaje sobre la
persona y la sociedad, con sus actitudes y valores, el fundamento de la experiencia religiosa
y la tradicion cristiana. La antropologia cristiana, con su propuesta social y escatoldgica,
constituira la inspiracién de los conocimientos, destrezas y actitudes de esta competencia
especifica. El desarrollo de esta competencia especifica proporciona los criterios para el
andlisis y denuncia de todas las situaciones de marginacion o desigualdad entre varones y
mujeres; propone virtudes morales para su superacion y la construccion del bien comdn.
Esto implica educar la mirada de la realidad para percibir las consecuencias del propio
comportamiento, asumiendo actitudes de responsabilidad, justicia social y cooperacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, STEMS3, CD1, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC3.

Comprender y admirar el patrimonio cultural en algunas de sus expresiones mas
significativas, disfrutando de su contemplacién, analizando el universo simbdlico y vital que
transmiten, para valorar la propia identidad cultural, promover el dialogo intercultural y
generar creaciones artisticas.

La comprensién y la admiracion de las culturas, en cualquiera de sus expresiones sociales,
artisticas, éticas y religiosas, constituye un aprendizaje esencial en el objetivo escolar de la
educacion integral. Conlleva reconocer las expresiones culturales mas significativas del
entorno admirando su belleza y significado. Implica el aprecio de los diversos lenguajes para
expresar experiencias y sentimientos, ideas y creencias, conformando la identidad de las
personas y las sociedades. Propone la contemplacién de los diversos lenguajes artisticos y
culturales para utilizarlos en la expresién de la autonomia e identidad personal. Se necesita
desarrollar el sentido critico para comprender las diversas manifestaciones culturales y
cultivar la creatividad para expresar las experiencias personales y sociales en los diversos
lenguajes comunicativos. Esta competencia especifica de Religion Catélica contribuye al
desarrollo de la autonomia personal y social promoviendo la libertad de expresion, la
creatividad, el respeto y la admiracién por la diversidad y el dialogo intercultural. Este
proceso formativo supone el conocimiento de la religiosidad popular, celebraciones
religiosas del entorno y el patrimonio cultural de la Iglesia que conforman nuestra identidad
cultural. La adquisicion de esta competencia implica armonizar la construccién de la
autonomia e identidad personal con el aprendizaje a vivir con otros en contextos culturales
diversos; haber comprendido el pluralismo propio de las sociedades democraticas; haber
desarrollado actitudes de confianza en si mismo e iniciativa personal; y haber logrado
valores para apreciar responsablemente la cultura, el didlogo intercultural e interreligioso.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL4, CP3, CD2, CD3, CC3, CCEC1, CCEC2, CCECA4.



5. Explorar, desarrollar y apreciar la propia interioridad y experiencia espiritual, reconociéndola
en las propias emociones, afectos, simbolos y creencias, conociendo la experiencia de
personajes relevantes de la tradicién judeocristiana y de otras religiones, para favorecer el
autoconocimiento personal, entender las vivencias de los otros y promover el didlogo y el
respeto entre las diferentes tradiciones religiosas.

El cuidado y aprecio de la dimension espiritual propia de la naturaleza humana, manifestada
en las emociones, afectos, simbolos y creencias, es un aprendizaje esencial de la formacion
integral. Propone explorar y desarrollar esta dimension espiritual en el conjunto de todas las
dimensiones de la personalidad humana. Implica reconocer, aprender a gestionar y
expresar en diversos lenguajes las emociones y sentimientos relacionados con la
trascendencia y la experiencia religiosa. Supone explorar, desarrollar y apreciar la propia
interioridad para cultivar las experiencias de silencio y contemplacion. Este desarrollo
espiritual y moral es un derecho de todos los nifios y nifias, como se reconoce en el articulo
27 de la Convencion sobre los Derechos del Nifio,articulando la responsabilidad primordial
de las familias y de los Estados para garantizar un nivel de vida adecuado para su
desarrollo fisico, mental, espiritual, moral y social.

El desarrollo de esta competencia incluye el despertar espiritual en la construccién de la
autonomia e identidad individual y el descubrimiento de la relaciéon con Dios. Se propone la
experiencia religiosa como oportunidad formativa en el desarrollo de todas las dimensiones
humanas. En este objetivo ocupa un lugar esencial el conocimiento de personajes
relevantes de la Biblia, de la tradicidn cristiana y de otras religiones. La adquisicion de esta
competencia supone la propuesta de la vision cristiana de la vida, una de las finalidades
educativas propias del &rea escolar de Religion Catodlica, explorando las posibilidades
personales, familiares, sociales y culturales de lo religioso a la hora de discernir posibles
respuestas a las preguntas sobre el sentido de la vida. También implica el conocimiento y
respeto por la pluralidad religiosa y el dialogo intercultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CC3, CE2, CCEC1, CCECS3.

6. Comprender los contenidos basicos del cristianismo, valorando su contribucién a la

sociedad, para disponer de una sintesis personal que permita dialogar, desde la propia
identidad social y cultural, con otras tradiciones religiosas y areas de conocimiento.
La comprension de los contenidos fundamentales del mensaje cristiano, asi como los de
otras tradiciones religiosas, facilitando el diadlogo intercultural y la convivencia en la
diversidad, constituye un aprendizaje esencial para la educacién de la ciudadania global.
Requiere que los desarrollos de la autonomia personal y responsabilidad social se ejerzan
con plena libertad y con sano ejercicio del sentido de pertenencia. Supone el conocimiento
critico del cristianismo y de las religiones en contextos de pluralidad. Propone que estas
creencias y valores religiosos puedan contribuir en el desarrollo autbnomo y personal del
propio proyecto vital. La relevancia de estos conocimientos sobre religion y su presencia en
la escuela, reconocida por el Consejo de Europa, contribuye al desarrollo de las
competencias clave y a la educacién integral.

Esta competencia proporciona un primer acercamiento consciente a las creencias y los
valores propios de la fe cristiana, abierto al didlogo, y mostrando su relacién con los saberes
de otras areas escolares. El conocimiento de Jesucristo, la Historia de la Salvacion y la
Iglesia seran aprendizajes necesarios en el desarrollo de esta competencia. La adquisicion
de esta competencia, desde la perspectiva cristiana, contribuye al conocimiento y aprecio de
los valores y normas de convivencia; prepara para el ejercicio activo de una ciudadania
respetuosa con los derechos humanos; capacita para el didlogo intercultural e interreligioso;
y dispone para la vida en contextos de pluralidad, manteniendo las convicciones y creencias
propias con pleno respeto a las de los otros.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC4, CE3, CCECL1.

4.2. Criterios de evaluacion



Los criterios de evaluacién seran los referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las actividades, tareas o situaciones a las que se refieren las
competencias especificas del area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

Los criterios de evaluacién se presentan asociados a las competencias especificas sobre las
que indican el nivel de desempefio esperado. Estos criterios se presentan para cada uno de los
ciclos de la etapa, por lo que no siempre se trabajaran todos los criterios de evaluacion en
ambos cursos del ciclo.

Los criterios de evaluacion para esta area son:

Competencia especifica 1
1.1 Observar en los relatos y personajes biblicos valores fundamentales del ser humano,
relacionandolas con el desarrollo de su autonomia y responsabilidad en el grupo-clase.
1.2 Reconocer algunas de las caracteristicas que definen la autonomia personal,
desarrollando un autoconcepto ajustado y una autoestima saludable, para la propia
aceptacion personal y para integrarse en los grupos de pertenencia con asertividad y
responsabilidad, a la luz del Evangelio.

Competencia especifica 2
2.1 Reconocer los vinculos y relaciones con los grupos de pertenencia, comparandolos con
los de Jesus de Nazaret, identificando habitos y principios que ayudan a generar un
clima de afectividad, respeto, solidaridad e inclusién.
2.2 Apreciar y mostrar actitudes de respeto, mediaciéon y cuidado del préjimo y de la
naturaleza, derivadas del andlisis de las palabras y acciones de JesuUs de Nazaret.

Competencia especifica 3
3.1 Visualizar e identificar qué situaciones cotidianas promueven una convivencia pacifica,
a través de la escucha y analisis de relatos biblicos, para aprender a resolver pacifica e
inclusivamente los conflictos.
3.2 Describir algunas situaciones cercanas de desamparo, fragilidad y vulnerabilidad,
empatizando con las personas desfavorecidas y reconociendo la preferencia de Jesus
de Nazaret por los que més sufren.

Competencia especifica 4
4.1 Relacionar algunos pasajes biblicos con expresiones artisticas, sirviéndose de la
observacién y analisis, para potenciar la creatividad y la comunicacién a través de
diversos lenguajes.
4.2 Descubrir como el pueblo cristiano muestra su fe en la vida diaria en diferentes fiestas
y manifestaciones religiosas, comprendiendo el vinculo que las une al Evangelio y su
actualizacion en la comunidad cristiana.

Competencia especifica 5
5.1 Tomar conciencia de la propia interioridad a través de narraciones y biografias
cristianas significativas, para favorecer el autoconocimiento personal y las vivencias de
los otros.
5.2 lIdentificar las propias emociones, sentimientos y vivencias religiosas, compartiéndolos
y reconociéndolos en el otro, teniendo en cuenta la experiencia de personajes
relevantes de la tradicion judeocristiana.

Competencia especifica 6
6.1 Reconocer que Jesls de Nazaret es el centro del mensaje cristiano, valorando sus
aportaciones para la persona y la sociedad en entornos diversos.
6.2 Valorar la Biblia como libro sagrado y como narracién del encuentro de Dios con la
humanidad, descubriendo su lugar en la comunidad cristiana y en la cultura.

4.3. Saberes basicos



Llamamos saberes basicos a los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios del area y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas. Los saberes basicos se organizan en torno a bloques dentro del
area y conforman su estructura interna.

Los saberes basicos, por su parte, se articulan en bloques, que deberan aplicarse en diferentes
contextos reales para alcanzar el logro de las competencias especificas del area.

Los saberes basicos para esta area son:

A. Identidad personal y relaciones en dialogo con el mensaje cristiano.

Capacidades, potencialidades y limitaciones de cada ser humano.

Vivencias y sentimientos de la experiencia interior y de la corporalidad.

Valor intrinseco de toda persona, para el cristianismo como criatura de Dios.

Exploracién de personajes biblicos y modelos cristianos y su busqueda de la felicidad.
Grupos de pertenencia: diferencias y relacion con JesUs de Nazaret.

La familia y la incorporacién a la vida social en la visién cristiana.

Potenciacion de la propia creatividad mediante expresiones artisticas que reflejen el
mensaje de diversos relatos biblicos.

Aprecio de momentos de silencio, interiorizacién y contemplacién.

Expresion, empleando diversos lenguajes, de la propia creencia, emociones y afectos.
Reconocimiento de la oracién como medio privilegiado de comunicacion con Dios.El
Padrenuestro.

B. Cosmovisiones, tradicion cristiana y cultura.

Apreciacion del valor religioso y la riqueza cultural de la Navidad, Semana Santa y otras
celebraciones como expresion de la identidad cultural de nuestra sociedad.

Analisis y expresion del mensaje cristiano en la musica, las artes y otras manifestaciones
culturales y tradiciones del entorno.

Valoracion de la importancia de las celebraciones religiosas para las personas creyentes.
Reconocimiento de la Biblia, Palabra de Dios en la vida de la Iglesia, como libro sagrado
del cristianismo.

La alianza de Dios con el pueblo de Israel y su proyecto de humanidad.

Jesucristo, centro del mensaje cristiano.

Maria, la Madre de Jesus.

La Iglesia como familia que vive y celebra la Buena Noticia anunciada por Jesus de
Nazaret.

La Biblia como fuente de inspiracion artistica a lo largo de la historia.

La belleza como expresion de la Creacion y de la experiencia religiosa.

C. Habitar el mundo plural y diverso para construir la casa comun.

El compromiso y responsabilidad del ser humano en el cuidado de la naturaleza y los
seres vivos desde una vision cristiana.

Gratitud hacia las personas que nos cuidan y hacia Dios Creador.

Obras y palabras que muestran el amor de Jesus de Nazaret a todas las personas.

El mandamiento del amor como maxima relacional del cristianismo.

Actitudes y acciones que promueven la fraternidad.

Habitos y valores de respeto a la naturaleza como creada por Dios.

Relatos evangélicos de compasion, misericordia y perdon.

Biografias significativas que han favorecido la resolucion pacifica de conflictos.

Actitudes cotidianas que fomentan una convivencia pacifica.

Respeto y valoracion de las emociones, creencias, sentimientos y expresiones religiosas
de otras personas.



5. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos y
acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con
la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados
potenciando el desarrollo de las competencias clave desde una perspectiva transversal.

La metodologia didactica debera guiar los procesos de ensefianza-aprendizaje de cada area, y
dara respuesta a propuestas pedagodgicas que consideren la atencién a la diversidad y el
acceso de todo el alumnado a la educacion comudn. Asimismo, se empleardn métodos que,
partiendo de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y facilitador del
desarrollo competencial en el alumnado, se ajusten al nivel competencial inicial de este y
tengan en cuenta la atencion a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de
aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

5.1. Principios metodolégicos de la Educacion Primaria

A modo de sintesis, como principios metodologicos de la Educacién Primaria podriamos

sefialar:

o El aprendizaje significativo a través de una ensefianza para la comprension y una
estimulacién de los procesos de pensamiento. Promover una enseflanza para la
comprensién que fomente el desarrollo de un pensamiento eficaz, critico y creativo. Ensefiar
a pensar desarrollando destrezas y habitos mentales, a través de todas las areas, y
posibilitando el desarrollo de un pensamiento eficiente transferible a todos los ambitos de la
vida y acorde con un aprendizaje competencial. Como se vera mas adelante, se hara visible
en actividades que ponen en juego el pensamiento a través de organizadores visuales,
procesos cognitivos o procedimientos de autoevaluacion.

e La aplicacion de lo aprendido en diferentes contextos reales o simulados, mostrando su
funcionalidad y contribuyendo al desarrollo de las competencias clave. La realizacién de
tareas y actividades que conlleven la aplicacién de lo aprendido en diferentes contextos
reales o simulados contribuye al desarrollo de las competencias clave y da mayor sentido a
muchos de los aprendizajes.

e El aprendizaje por descubrimiento como via fundamental de aprendizaje. Siempre que sea
posible, el aprendizaje debe dar respuesta a cuestiones que se ha planteado el alumnado e
implicar un proceso de investigacién o resolucion, para lo cual resultan idéneos los
proyectos de trabajo y las tareas competenciales, entre otros.

e EI fomento del compromiso del alumnado con su aprendizaje. Para ello, se promoveré la
motivacion intrinseca del alumnado, vinculada a la responsabilidad, autonomia y al deseo
de aprender. Todas las claves en las que se fundamenta este proyecto, como se vera mas
adelante, daran fiel respuesta a este principio.

e La concrecion de la interrelacion de los aprendizajes tanto en cada area como de caracter
interdisciplinar. Para ello, es especialmente aconsejable la aplicacién de una metodologia
basada en los centros de interés, los proyectos, los talleres o las tareas competenciales.
Este principio responde a la necesidad de vincular la escuela con la vida.

e La preparacion para la resolucion de problemas de la vida cotidiana como elemento
motivador para el aprendizaje. Requiere un entrenamiento en la blusqueda reflexiva y
creativa de caminos y soluciones ante dificultades que no siempre tienen una solucion
simple u obvia. Las habilidades relacionadas con la resolucién de problemas se relacionan
con la planificacién y el razonamiento, pero también con la adaptacién a nuevas situaciones,
la intuicién, la capacidad de aprender de los errores y de atreverse a probar, con el
desarrollo del pensamiento reflexivo, critico y creativo, y con el emprendimiento. Este
principio fundamenta la incorporacién de una amplia gama de procesos cognitivos en las
actividades que se les va a plantear al alumnado en cada uno de los temas.

e El fomento de la creatividad a través de tareas y actividades abiertas que supongan un reto
para el alumnado en todas las areas. El alumnado debe comprender que el conocimiento
esta inacabado y que es posible explorar otras posibilidades, lo que supone perderle el
miedo a cometer errores en la busqueda y reflexionar sobre el valor de sus propuestas.



e El desarrollo de destrezas basicas que potencien aspectos clave como la lectura, el debate
y la oratoria, aspecto que se trabaja con caracter interdisciplinar en todas las areas a través
del proyecto linglistico.

e Fomentar la autonomia en los aprendizajes que conlleva el desarrollo de la competencia de
aprender a aprender como elemento fundamental para el aprendizaje a lo largo de la vida.
Requiere incluir en el curriculo y en la practica educativa aspectos como el
autoconocimiento, las estrategias de aprendizaje y su autorregulacion, el trabajo en equipo y
procesos de autoevaluacion. En cada tema se reflexionara sobre el «;Cémo he
aprendido?». Ademas, se van a poner en juego actividades de corte cooperativo.

e La inclusion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) como recurso
didactico del profesorado, pero también como medio para que el alumnado explore sus
posibilidades para aprender, comunicarse y realizar sus propias aportaciones y creaciones
utilizando diversos lenguajes (TAC). Este uso de las TIC se evidenciara en cada tema de
diversas formas, favoreciendo que el alumnado se vaya creando su propio entorno personal
de aprendizaje.

e Lograr un buen clima de aula que permita al alumnado centrarse en el aprendizaje y le
ayude en su proceso de educacion emocional. Este clima depende especialmente de la
claridad y consistencia de las normas y de la calidad de las relaciones personales. Para ello,
se tendrd muy presente que hay que ayudar al alumnado a desarrollar y fortalecer los
principios y los valores que fomentan la igualdad y favorecen la convivencia, desde la
prevencion de conflictos y la resolucién pacifica de los mismos, asi como la no violencia en
todos los ambitos. Este principio y los dos siguientes estaran presentes de manera explicita
en actividades que requieren una toma de conciencia de las emociones en si mismos y en
las demas personas, asi como en actividades cooperativas donde el alumnado aprendera
de las aportaciones que haga a sus compafieras y comparfieros, y de las que reciba.

e La atencion a la diversidad del alumnado como elemento central de las decisiones
metodolodgicas que conlleva realizar acciones para conocer las caracteristicas de cada
alumno o alumnay ajustarse a ellas.

e Se potenciara el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para garantizar una efectiva
educacion inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo el alumnado que presente
necesidades especificas de apoyo educativo. Para ello, se desarrollaran dinamicas de
trabajo que ayuden a descubrir el talento y el potencial de cada alumno y alumna y se
integraran diferentes formas de presentacion del curriculo, metodologias variadas y
recursos que respondan a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado.

e Se fomentara el uso de estrategias de inteligencia emocional para el acercamiento del
alumnado a la gestion de sus emociones, desarrollando principios de empatia y resolucion
de conflictos que le permitan convivir en la sociedad plural en la que vivimos, con un
programa completo que se desarrolla a lo largo de toda la Educacién Primaria, desde las
propias actividades que desarrolla el alumnado en su aula y que desarrollaremos en el
apartado siguiente sobre «metodologias activas».

e La combinacion de diversos agrupamientos, valorando la tutoria entre iguales y el
aprendizaje cooperativo como medios para favorecer la atencion de calidad a todo el
alumnado y la educacion en valores. Ello debe revertir en una mejor valoracion por parte del
alumnado de la diversidad del aula y una mejor capacidad para trabajar con todos los
comparieros y compafieras.

5.2. Metodologias activas

Todos estos principios y orientaciones se van a ver concretados en un abanico amplio de
escenarios y actividades que requeriran al alumnado poner en juego diferentes habilidades de
pensamiento, utilizando los mecanismos diversos de recepcién de la informacién y su posterior
difusiéon, manejando una amplia riqueza de recursos y espacios que facilitan trascender de
aprendizajes académicos a otros con mayor impacto en su vida personal, familiar o social a
través de situaciones auténticas o retos, y todo ello afrontdndolo de manera individual y
también a través del aprendizaje cooperativo o situaciones de trabajo en equipo.

Para ello, partiremos de situaciones auténticas que generen un aprendizaje aplicado mas alla
de lo exclusivamente académico y que, ademas, genere aprendizajes emocionantes y de
transformacion. Se partird de una situacion de aprendizaje que provoque y motive, dandole un
sentido a cada tema desde un punto de vista funcional y de aplicacion, justificando asi la



necesidad de aprender unos conocimientos que luego se van a aplicar, dejando abierta la
posibilidad de que el alumnado aporte, por ejemplo, su creatividad, tome decisiones 0 asuma
roles durante el proceso.

Sera un aprendizaje vivencial en el que se facilita la participacion directa y activa de quienes
intervienen, aplicando lo que se esta aprendiendo en cada una de las secciones del tema a
situaciones donde se producen los problemas o retos a resolver. De esta forma, el aprendizaje
se hace significativo por parte del alumnado porque pueden experimentar, sentir, pensar y
actuar al mismo tiempo. Integra la investigacion, siendo el libro y el material complementario
digital los primeros recursos para la indagacién y la bisqueda de informacion.

Se fomentara especialmente una metodologia centrada en la actividad y la participacion del
alumnado, estimulando la reflexién y el pensamiento critico. Las actividades y tareas
planteadas y sugeridas seran variadas, contendran propositos e interrogantes para favorecer el
desarrollo de estrategias de pensamiento que permita al alumnado adquirir los conocimientos y
comprenderlos para avanzar en ellos desde su andlisis y aplicacion en contextos diversos,
generando aprendizajes profundos transferibles a otras situaciones del ambito académico,
personal, familiar y social, formulando hipétesis, aportando valoracién y juicio critico, y
contribuyendo a crear conocimiento. El aprendizaje debe desarrollar una variedad de procesos
cognitivos. El alumnado debe ser capaz de poner en practica un amplio repertorio de procesos,
tales como identificar, analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir,
explicar, crear, etc., evitando que las situaciones de aprendizaje se centren tan solo en el
desarrollo de algunos de ellos.

Las estrategias para el desarrollo del pensamiento (analitico, l6gico, critico, creativo, eficaz y
metacognitivo) seran las que nos ayuden a aprender a pensar y las que mejoren el dominio de
los conocimientos, su aplicacion y su transferencia. Estas estrategias desarrollan los procesos
cognitivos y muestran un conjunto de pasos a seguir para orientar las formas de pensar seguin
los modos de procesamiento de la informacion y el tipo de respuesta requeridos. Estaran
presentes en cada uno de los temas de manera explicita e intencionada en actividades que, de
manera natural, ayudaran al alumnado a hacer conscientes los pasos necesarios de los que
requiere para armar una reflexion, hacer una propuesta o plantear una serie de dudas.

De igual forma se potenciara y facilitara un proceso de reflexién del alumnado acerca de los
nuevos aprendizajes y las relaciones existentes entre ellos. De este modo, el alumnado hara
mas evidentes los aprendizajes clave, asi como las relaciones entre estos nuevos
conocimientos.

En las péaginas finales de cada unidad, mediante el uso de un porfolio, también tendra un papel
clave para la reflexion personal y critica que muestre no solo el progreso académico, sino
también habilidades y estrategias vinculadas con las claves de la metodologia a desarrollar. El
porfolio permite al alumnado crecer en su desarrollo competencial, especialmente en la nueva y
mas importante alfabetizacion para el siglo xxi: aprender a aprender. Ayudara a vertebrar estos
procesos de reflexién evaluativa necesarios en el aula. Con las distintas actividades que en él
se proponen, pretendemos que se convierta en un instrumento de aprendizaje y autoevaluacion
que lleve al estudiante a ser consciente de su propio aprendizaje desde cuatro perspectivas:
reflexionando sobre lo que ha aprendido, tomando evidencias de sus avances, pensando sobre
su proceso de aprendizaje y buscando situaciones de la vida cotidiana en las que pueda aplicar
esos aprendizajes.

Adquirir estas destrezas relacionadas con la reflexion y el pensamiento critico requiere de un
dominio de la competencia linglistica de manera significativa. Para ello, otra de las claves
incluidas en la metodologia es la integracién de un plan linguistico en el que participan todas
las areas de manera coordinada. Esto significa que en todas las areas existe una coherencia
horizontal (en el curso) y vertical (en la etapa) en cuanto a la seleccién de tipologias textuales y
su posterior tratamiento de manera oral y escrita (expresién y comprension). Una tipologia
textual es una forma de organizar la diversidad textual y de clasificar los distintos textos orales
y escritos que existen. Los textos, como producto de la actuacion lingiistica, se presentan en
una multiplicidad y diversidad practicamente inabarcables; no obstante, son susceptibles de ser
ordenados en tipologias que los clasifiquen y agrupen a tenor de conjuntos de rasgos que los
identifiquen y los diferencien entre si. La clasificacion del texto mas comdnmente aceptada en



los trabajos de linglistica, basada en el propdsito o intencion comunicativa, es la que distingue
entre narrativos, descriptivos, expositivos o explicativos, argumentativos e instructivos. Por su
estructura también vamos a considerar que las tipologias anteriores se puedan presentar
mediante textos continuos o discontinuos. Cada vez que se contemple una lectura motivadora,
se generaran propuestas que combinen las tipologias textuales propuestas, bien presentadas
de manera continua, o discontinua. A lo largo del resto de actividades, cualquiera de ellas es
susceptible de ser abordada mediante el enfoque de esta clave. Cada vez que se proponga
una actividad que se lleve a cabo de manera oral o bien requiera presentar o comprender una
produccion escrita, estara vinculada con esta clave, aunque se sugieren cuales son las
imprescindibles en cada uno de los temas. Esta clave también estara presente en cada
situacion de aprendizaje yen la posible difusion del producto final.

Otra de las claves fundamentales a nivel metodoldgico es la presencia de actividades para que
se lleven a cabo de manera cooperativa. El alumnado participara activamente en su proceso de
aprendizaje, también en cooperacion, aplicando estrategias de negociacion, consenso,
mediacion, empatia y asertividad, con responsabilidad compartida y ayuda mutua con el resto
de las comparfieras y compafieros, maximizando sus aprendizajes y los del resto del grupo,
generando interdependencia positiva.

La estructuracién del aprendizaje de forma cooperativa, si se lleva a cabo de manera 6ptima,
crea un clima en el aula que favorece dicho aprendizaje y posibilita conseguir mejores
resultados escolares. Facilita la atencién a la diversidad, proporcionando estrategias y recursos
para la gestién de la heterogeneidad en el aula; el profesorado dispone de méas tiempo para
atender de forma individualizada, adecuandose a los ritmos y estilos de aprendizaje de los
alumnos y las alumnas; estos también cuentan con la ayuda de sus compafieros y compafieras,
lo que hace posible un modelo inclusivo dentro del aula, mejorando la calidad de las
interacciones dentro del grupo y con los maestros y las maestras, propiciando que el clima del
aula sea mas positivo.

Este impulso, desde el aprendizaje cooperativo, pretende también educar en valores como la
solidaridad, la cooperacion, la convivencia, el diadlogo y el respeto a la diferencia, dentro del
contexto natural y no forzado del propio alumnado, en el que entrena y pone en practica las
habilidades sociales y comunicativas.

Apostar por la cooperacion supone huir de modelos basados en la competicibn donde solo
importa el reto y no el grupo. También huye de la sumision, donde solo importa la relacién y no
los retos que se proponen. Apostar por la cooperacidon supone compartir unos retos en equipo,
siendo ambas cuestiones igualmente importantes para los nifios y las nifias, ya que la
educacion integral incluye adquirir también competencias personales y sociales, ademas de
conocimientos.

Trabajar las habilidades personales y sociales requiere poner el foco en la educacién
emocional y hacerla presente también de manera explicita e intencional en las actividades de
aula. Esto significa que el alumnado ha de aprender una serie de habilidades que contribuyan a
que a nivel intrapersonal identifique y reconozca las emociones, regulandolas y gestionandolas,

y a nivel interpersonal, a que adquiera habilidades de relacion con las personas y a tener

experiencias de satisfaccion personal. Su aparicion en la metodologia se contempla en dos

escenarios claramente identificados:

e Aprendizajes emocionantes. El investigador Francisco Mora asegura que el elemento
esencial en el proceso de aprendizaje es la emocién porque solo se puede aprender aquello
que se ama, aquello que le dice algo nuevo a la persona, que significa algo, que sobresale
del entorno. «Sin emocién —dice— no hay curiosidad, no hay atencion, no hay aprendizaje,
no hay memoria». Las situaciones de aprendizaje de cada tema persiguen generar
aprendizajes desde propuestas emocionantes que activen al alumnado y les provoque
aplicar lo aprendido para dar respuesta a la situacion problema. Cuando los aprendizajes
son emocionantes, se genera un estado de motivacion intrinseca, en la que la persona esta
inmersa en lo que esta haciendo.

e Actividades emocionales integradas en cada tema. Integradas en cada uno de los temas
con una secuencia légica y progresiva que permita al alumnado tomar conciencia plena de
las emociones en sus actividades cotidianas.



A nivel metodoldgico también se contempla el emprendimiento como una de las claves de
acuerdo a lo que la normativa vigente nos propone en torno a esta competencia. Requerira por
parte del alumnado la capacidad de analisis, planificacion, organizacion, gestion y toma de
decisiones; capacidad de adaptacién al cambio y resolucién de problemas; comunicacion,
presentacion, representacion y negociacién efectivas; habilidad para trabajar, tanto
individualmente como dentro de un equipo; participacién, capacidad de liderazgo y delegacion;
pensamiento critico y sentido de la responsabilidad; autoconfianza, evaluacién vy
autoevaluacion, ya que es esencial determinar los puntos fuertes y débiles de uno mismo y de
un proyecto, asi como evaluar y asumir riesgos cuando esté justificado (manejo de la
incertidumbre y asuncién y gestién del riesgo). También el desarrollo de actitudes y valores
como la predisposicién a actuar de una forma creadora e imaginativa; el autoconocimiento y la
autoestima; la autonomia o independencia, el interés y esfuerzo y el espiritu emprendedor. Se
caracteriza por la iniciativa, la proactividad y la innovacion, tanto en la vida privada y social
como en la profesional. También esta relacionada con la motivacion y la determinacion a la
hora de cumplir los objetivos, ya sean personales o establecidos en comudn con otros, incluido
el ambito laboral.

Esta clave estara presente de manera explicita y transversal en las actividades en las que
tenga que poner en juego las diferentes habilidades y destrezas asociadas al sentido de
iniciativa y espiritu emprendedor.

El uso de las TIC es otra de las claves fundamentales contempladas a nivel metodoldgico, y no
solo para preparar al alumnado a saber hacer dentro del contexto digital, también para que
entienda las TIC no como un fin en si mismas, sino como un medio para el aprendizaje y la
comunicacién (TAC: tecnologias del aprendizaje y la comunicacion) y para el empoderamiento
y la participacion (TEP: tecnologias del empoderamiento y la participacion). Se pretende que el
alumnado sea el protagonista de su aprendizaje en el contexto digital, genere contenidos, los
comparta, construya de manera conjunta y vaya mas alla de ser un mero observador o
consumidor. A su vez se nos presenta otro reto, que es procurar que todos los alumnos y
alumnas adquieran las capacidades necesarias para llegar a ser competentes en el manejo
digital, planteando una metodologia basada en situaciones de la vida cotidiana y ligando el
conocimiento a las experiencias y a la resolucién de problemas. Se pondra especial hincapié
en esta finalidad, entendiendo la transversalidad de las tecnologias como herramienta
fundamental para la adquisicién del resto de competencias.

Con caracter general, la metodologia debe partir de la perspectiva del profesorado como
orientador, promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado. Uno de los
elementos fundamentales en la ensefianza por competencias es despertar y mantener la
motivacion hacia el aprendizaje en el alumnado, lo que implica un nuevo planteamiento de su
papel, mas activo y autbnomo, consciente de ser el responsable de su aprendizaje, vy, a tal fin,
el profesorado ha de ser capaz de generar en él la curiosidad y la necesidad por adquirir los
conocimientos, las destrezas y las actitudes y los valores presentes en las competencias.

6. INCLUSION. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

La educacion inclusiva se convierte en un principio fundamental con el objetivo de atender a la
diversidad de las necesidades de todo el alumnado. Para ello, se deben eliminar las barreras
que limitan el acceso, presencia, participacion y aprendizaje de aquellos que se encuentren en
situacion de vulnerabilidad socioeducativa y cultural.

Asi, la educacion inclusiva no se refiere Gnicamente al acceso a la educacién. Se trata del
compromiso del sistema educativo de facilitar a todo el alumnado el aprendizaje, con los
mismos derechos y en igualdad de oportunidades.

Para desarrollar esta programacion didactica, se atendera a las medidas de atencion a la
diversidad teniendo en cuenta las necesidades y las caracteristicas del alumnado. De este
modo, en las unidades didacticas se recogeran criterios de evaluacién, contenidos y su



contribuciéon a la adquisicion de las competencias especificas, adaptadas al nivel de
aprendizaje del alumnado.

Esta programacion didactica ha tenido en cuenta los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje
del alumnado, para favorecer la capacidad de aprender por si mismos y que promuevan el
trabajo en equipo, fomentando especialmente una metodologia centrada en la actividad y
participacion del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo individual
y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacion, asi como las
diferentes posibilidades de expresion.

Como primera medida de atencion a la diversidad natural en el aula, se proponen actividades y
tareas en las que el alumnado pondra en practica un amplio repertorio de procesos cognitivos,
tales como identificar, analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir,
explicar, crear, etc., evitando que las situaciones de aprendizaje se centren, tan solo, en el
desarrollo de algunos de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a los diferentes
estilos de aprendizaje.

Otra medida es la inclusion de actividades y tareas que requerirdn la cooperacién y el trabajo
en equipo para su realizacién. La ayuda entre iguales permitira que el alumnado aprenda de los
demas estrategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y
a la adquisicion de las competencias especificas.

Ademds, se podra implementar algun tipo de medida de acuerdo con las caracteristicas
individuales del alumnado, de acuerdo con la normativa vigente y lo establecido en el proyecto
educativo, como veremos posteriormente. Se organizara preferentemente a través de medidas
de caracter general desde criterios de flexibilidad organizativa y atencion inclusiva, con el
objeto de favorecer la autoestima y las expectativas positivas en el alumnado y en su entorno
familiar, y obtener el logro de los objetivos y el perfil de salida establecido para esta etapa.

Hay que tener en cuenta que estas medidas han de respetar las diferencias y compensar las
desigualdades sociales, econémicas, culturales y personales. De este modo, las medidas
inclusivas garantizan el derecho de todo el alumnado a alcanzar el maximo desarrollo personal,
intelectual, social y emocional en funcién de sus caracteristicas y posibilidades, para aprender
a ser competente y vivir en una sociedad diversa en continuo proceso de cambio.

Se tendra en cuenta que uno de los principios que rige la ensefianza de la etapa de Educacién
Primaria es la atencién a la diversidad, de modo que permita a cada alumno y alumna alcanzar
los objetivos de la etapa.

Con la finalidad de llevar a cabo tales medidas, es recomendable realizar un diagnostico y
descripcion del grupo o grupos de alumnado a los que va dirigida esta programacion didactica,
asi como una valoracion de las necesidades individuales de acuerdo con sus potenciales y
debilidades, con especial atencion al alumnado que requiere medidas especificas de apoyo
educativo (alumnado con areas no superadas en cursos anteriores, alumnado de incorporacion
tardia, con necesidades educativas especiales, con altas capacidades intelectuales...).

Respecto al grupo, serd necesario conocer su volumen, debilidades y fortalezas en cuanto a la
adquisicién de competencias y funcionamiento interno a nivel relacional y afectivo. Ello
permitird planificar correctamente las estrategias metodolégicas mas adecuadas, una correcta
gestién del aula y un seguimiento sistematizado de las actuaciones en cuanto a consecucion
de logros colectivos.

Referente a las necesidades individuales, sera necesario detectar qué alumnado requiere
mayor seguimiento educativo o personalizacion de las estrategias para planificar refuerzos o
ampliaciones, gestionar convenientemente los espacios y los tiempos, proponer intervencion de
recursos humanos y materiales, y ajustar el seguimiento y la evaluacion de sus aprendizajes.

Para todo ello, un procedimiento muy adecuado sera la evaluacién inicial que se realiza al inicio
del curso en el que se identifiquen las competencias que el alumnado tiene adquiridas, mas alla



de los meros conocimientos, que les permitird la adquisicion de nuevos aprendizajes, destrezas
y habilidades.

Las distintas unidades didacticas elaboradas para el desarrollo de esta programacion didactica
contemplan sugerencias metodoldgicas y actividades complementarias que facilitan tanto el
refuerzo como la ampliacién para alumnado con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. De
igual modo, cualquier unidad didactica y sus diferentes actividades seran flexibles y se podran
plantear de forma o en nimero diferente a cada alumno o alumna para dar respuesta a sus
intereses o caracteristicas.

6.1. Pautas DUA

Entre los principios generales de la Educacion Primaria se especifica que las medidas
organizativas, metodolégicas y curriculares que se adopten a tal fin se regiran por los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

El Disefio Universal para el Aprendizaje es un enfoque basado en la flexibilizacion del curriculo,
para que sea abierto y accesible desde su disefio, para que facilite a todo el alumnado igualdad
de oportunidades para aprender.

Para asegurar que todo el alumnado pueda desarrollar el curriculo, hay que presentarlo a
través de diferentes formas de representacion, expresion, acciéon y motivacion.

El DUA implica que pongamos nuestra mirada en la capacidad y no en la discapacidad, que
huyamos del modelo de déficit para centrarnos en un modelo competencial, que veamos como
discapacitantes los modos y los medios con los que se presenta el curriculo y no a las
personas, porque todos tenemos capacidades, pero de un modo diferente.

Principios y pautas DUA

Las investigaciones de neurociencia aplicada a la educacion explican cémo funciona nuestro
cerebro cuando aprendemos, cuales son las redes neuronales que se activan respecto al qué,
el cémo y el porqué del aprendizaje, teniendo siempre presente que nuestro cerebro es Unico,
dinamico, cambiante...

El DUA debe contagiar todos los elementos del proceso educativo; no solo se refiere a la
planificacién de elementos curriculares prescriptivos, sino también a los medios o los recursos
que utilicemos, a la forma de utilizarlos, a la metodologia de ensefianza, a la propuesta de
actividades, a la evaluacion, a la organizacion de agrupamientos, espacios y tiempos...

Propone tres principios fundamentales y una serie de pautas que deben presidir nuestras
practicas educativas:

I. Proporcionar multiples formas de representacion

1. Proporcionar diferentes opciones para la percepcién

1.1 Opciones que permitan la personalizacién de la presentacion de la informacion

1.2 Ofrecer alternativas para la informacion auditiva

1.3 Ofrecer alternativas para la informacion visual

2. Proporcionar multiples opciones para el lenguaje, las expresiones matematicas y los simbolos

2.1 Clarificar el vocabulario y los simbolos

2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura

2.3 Facilitar la decodificacion de textos, notaciones mateméaticas y simbolos
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2.4 Promover la comprensién entre diferentes idiomas

2.5 llustrar a través de multiples medios

Proporcionar opciones para la comprensién

3.1 Activar los conocimientos previos

3.2 Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relaciones

3.3 Guiar el procesamiento de la informacidn, la visualizacion y la manipulaciéon

3.4 Maximizar la trasferencia y la generalizacién

Il. Proporcionar multiples formas de accién y expresion

Proporcionar opciones para la interaccion fisica

4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegacion

4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y a los productos y tecnologias de apoyo

Proporcionar opciones para la expresion y la comunicacion

5.1 Usar multiples medios de comunicacion

5.2 Usar multiples herramientas para la construccion y la composicién

5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la practica y la ejecucion

Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas

6.1 Guiar el establecimiento adecuado de metas

6.2 Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias

6.3 Facilitar la gestion de informacién y de recursos

6.4 Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances

lll. Proporcionar multiples formas de implicacion

Proporcionar opciones para captar el interés

7.1 Optimizar la eleccién individual y la autonomia

7.2 Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad

7.3 Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones

Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia

8.1 Resaltar la relevancia de metas y objetivos

8.2 Variar las exigencias y los recursos para optimizar los desafios

8.3 Fomentar la colaboracion y la comunidad

8.4 Utilizar el feedback orientado hacia la maestria en una tarea

Proporcionar opciones para la autoregulacién

9.1 Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion

9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana

9.3 Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion
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I. Proporcionar multiples medios de representacion
El QUE del aprendizaje: se activan las redes de reconocimiento. Siguiendo este principio,
debemos presentar la informacion al alumnado mediante soportes variados y en formatos
distintos, teniendo en cuenta las diferentes vias de acceso y procesamiento de dicha

informacion.

Ademas, presentar la misma informacién con diferentes formatos y en distintos soportes
favorece las interconexiones en el cortex cerebral, lo que redunda en una mejor
comprension, transferencia y generalizacion de los aprendizajes para cualquier alumno.

Para este principio, se pueden utilizar recursos como:

Pauta DUA Recurso
Utilizar recursos audiovisuales (videos, infografias, visual thinking...) y no solo
1.1.1 escritos. Estos recursos permiten que el alumnado tenga varias vias para la
1.1.2 adquisicién del aprendizaje, ademas permiten que el alumnado pueda recurrir a ellos
1.2.5 antes de la explicacion en clase (clase invertida o flippedclassroom), o
1.3.1 posteriormente si no le ha quedado algo claro. También pueden ser un recurso
1.3.2 excelente para ejemplificar lo que se les ha contado teéricamente en clase para que
puedan ver ejemplificaciones préacticas de los contenidos trabajados.
13.1 Activar los conocimientos previos.
1.1.2 Ofrecer opciones de ampliacién del tamafio de la letra y/o sonidos (lo permiten
1.1.3 dispositivos como la tableta o el ordenador).
1.2.5 Apoyar con animaciones y simulaciones que se sincronicen con la informacion.
1.3.3 (TIC/ITAC).
.1.1 Favorecer la manipulacion de objetos y modelos espaciales. Materiales de aula y
1.2.5 recursos del profesorado.
1.3.3
1.1.1 Emplear el color como medio de informacion o énfasis.
1.3.3
13.2 Destacar las ideas principales.
1.1.1 Proporcionar diagramas visuales, organizadores graficos. (Estrategias de
1.2.5 pensamiento; organizadores).
1.3.2
1.3.3
1.3.4
1.1.1 Cuidar la disposicion de los elementos gréficos para que sea significativa.
1.3.3
.1.1 Facilitar ejemplos para las explicaciones, especialmente si son abstractas.
1.2.3
1.3.3
1.1.1 Utilizar «avisos» para dirigir la atencion hacia lo que es esencial.
1.3.2
1.3.3
12.3 Insertar apoyos para el vocabulario, notaciones matematicas, etc.




1.2.1 Establecer vinculos entre conceptos mediante analogias o metéaforas.

1.2.2

1.3.2 Incorporar acciones de revisibn de lo aprendido, recordatorios, listas de
11.6.4 comprobacion, notas aclaratorias, etc.

1.1.1 Ofrecer claves visuales, tactiles y/o auditivas.

1.1.2

1.1.3

Il. Proporcionar multiples formas de accion y expresion
El COMO del aprendizaje: se activan las redes estratégicas. Siguiendo este principio,
debemos ofrecer al alumnado diferentes posibilidades para expresar lo que saben, para
organizarse y planificarse.

Para este principio podemos utilizar recursos como:

Pauta DUA Recurso
11.5.1 Componer y/o redactar mediante diferentes medios (texto, voz, ilustracion, cine,
11.5.2 musica, video, movimiento y expresion corporal, dibujo y otras artes plasticas...).
11.4.1 Posibilitar el uso de medios sociales y herramientas web interactivas.
11.4.2
11.5.2 Proporcionar multiples ejemplos y modelos muy estructurados y guiados.
11.5.3
11.5.2 Emplear mapas conceptuales y plantillas de planificacién de proyectos.
11.5.3
1.5.3 Incluir ejemplos de practicas determinadas.
11.5.3 Fomentar y utilizar el aprendizaje cooperativo y el apoyo entre iguales.
11.6.3
111.8.3
16.1 Hacer explicitas y visibles las metas, ofreciendo pautas y listas de comprobacion de
o dichas metas.
1.6.2 Incorporar avisos que inviten a la revisién del proceso de aprendizaje.
1.6.4 Hacer preguntas para guiar el autocontrol.
1.6.1 Incluir diferentes estrategias de autoevaluacion: listas de control, rabricas, dianas de
11.6.4 evaluacion, porfolios, etc.
1.6.4 Ofrecer diferentes momentos de respuesta para validar lo aprendido.
11.4.2 Facilitar el aprendizaje tanto con actividades digitales como analégicas.
11.6.3

Ill. Proporcionar multiples formas de implicacién
El PORQUE del aprendizaje: se activan las redes afectivas. Se trata de utilizar diferentes
estrategias para motivar al alumnado, para mantener esa motivacion y facilitar su
participacion activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para este principio podemos utilizar recursos como:

Pauta DUA

Recurso




Organizar entornos de aprendizaje cooperativo y también para el aprendizaje

7.1 individual que reten, ilusionen o motiven al alumnado.

7.2 Ofrecer medios y actividades apropiados a cada edad y/o capacidad,
o contextualizados a la vida real y, en lo posible, socialmente relevantes.

N.7.2 Disefiar actividades multinivel.

7.1 Cuidar la secuencia de los tiempos para completar las tareas.

8.1 Permitir que el alumnado participe en el disefio y el desarrollo de las actividades,
o involucrarles para que ellos se marquen sus propias metas.

11.8.2 Permitir la exploracion y la experimentacion.

.7.1 Disefiar actividades cuya respuesta pueda ser multiple y no univoca.

l.7.3

11.8.2

11.8.3 Fomentar y utilizar el aprendizaje cooperativo y el apoyo entre iguales.

1.8.4 Incluir actividades para la metacognicién, trabajando la cultura del pensamiento

1.9.3 reflexivo.

11.8.2 Proporcionar alternativas en cuanto a las herramientas y apoyos permitidos.

1.8.4 Ofrecer un feedback que enfatice el esfuerzo y fomente la perseverancia. (Elementos
e de ludificacién).

1.9.1 Proponer diferentes desafios y retos cercanos a la vida cotidiana.

11.9.2

.7.1 Emplear los juegos de rol para el manejo de las emociones.

11.9.1

1.8.4 Ayudarlos cuando corran riesgos y a que aprendan de sus errores.

111.9.3

6.2. Medidas organizativas y curriculares

Con el fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el
alumnado, con caracter general se estableceran medidas de flexibilizacion en la organizacion
de las ensefanzas, los espacios y los tiempos, y se promoveran alternativas metodolégicas
que se adapten a las caracteristicas del alumnado. Igualmente, se estableceran las medidas
mas adecuadas para que las condiciones de realizacién de los procesos asociados a la
evaluacion se adapten a sus necesidades. Estas medidasestaran orientadas a permitir que
todo el alumnado alcance el nivel de desempefio esperado al término de la Educacion Primaria,
de acuerdo con el perfil de salida y la consecucion de los objetivos de la Educacion Primaria.

Entre las medidas a adoptar, que siempre se harian, de acuerdo a lo establecido en el Proyecto
Educativo del centro, contemplariamos:

La prevencion de las dificultades de aprendizaje.

La atencion personalizada al alumnado y sus necesidades de aprendizaje, participacion o

convivencia.

La puesta en practica de mecanismos de refuerzo y flexibilizacion, alternativas
metodologicas, etc.

Metodologias especificas para alcanzar los objetivos de la etapa y las competencias
correspondientes.

Mecanismos de apoyo y refuerzo, en funcion de los recursos disponibles del centro, tan
pronto como se detecten dificultades de aprendizaje. Entre ellos podran considerarse:

o el apoyo en el grupo ordinario

o los agrupamientos flexibles




desdoblamientos

tutoria entre iguales
aprendizaje cooperativo

las adaptaciones del curriculo

o 0 0 O O

7. LOS PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO Y LOS CRITERIOS
DE CALIFICACION EN CONSONANCIA CON LAS ORIENTACIONES METODOLOGICAS
ESTABLECIDAS

La evaluacién es un elemento fundamental en el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que
nos permite conocer y valorar los diversos aspectos que nos encontramos en el proceso
educativo. Desde esta perspectiva, entre sus caracteristicas diremos que sera:

e Continua y global, por estar inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje del
alumnado, con el fin de detectar las dificultades en el momento en que se produzcan,
averiguar sus causas Yy, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias que permitan al
alumnado continuar su proceso educativo.

e Formativa, es decir, proporcionando una informacion constante que permita mejorar tanto
los procesos como los resultados de la intervencién educativa.

e Integradora, por tener en consideracion la totalidad de los elementos que constituyen el
curriculo y la aportacion de cada una de las areas a la consecucidon de los objetivos
establecidos para la etapa y al desarrollo del perfil de competencia establecido para la
Educacion Primaria.

¢ Objetiva, ya queel alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena
objetividad, a que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de
manera objetiva, y a conocer los resultados de sus aprendizajes para que la informacién
que se obtenga a través de la evaluacién tenga valor formativo y lo comprometa en la
mejora de su educacion. De igual modo, en la evaluacién del proceso de aprendizaje del
alumnado se consideraran sus caracteristicas propias y el contexto sociocultural del centro.

La evaluacién debe considerarse, en consecuencia, un elemento inseparable de la practica
educativa, que permite conocer la situacién en la que se encuentra el alumnado para poder
realizar los juicios de valor oportunos que faciliten la toma de decisiones respecto al proceso de
ensefianza-aprendizaje.

7.1. Procedimiento de evaluaciéon del alumnado

Evaluacion inicial

La evaluacién inicial se realizaré por el equipo docente del alumnado durante el primer mes del

curso escolar, y tendra en cuenta:

e el analisis de los informes personales de la etapa o el curso anterior;

e otros datos obtenidos por el profesorado sobre el punto de partida desde el que el alumno o
la alumna inicia los nuevos aprendizajes.

Dicha evaluacion inicial ser4 el punto de referencia del equipo docente para la toma de
decisiones relativas al desarrollo del curriculo y para su adecuacién a las caracteristicas y
conocimientos del alumnado.

El equipo docente, como consecuencia del resultado de la evaluacion inicial, adoptara las
medidas pertinentes de apoyo, ampliacion, refuerzo o recuperacion para aquellos alumnos y
alumnas que lo precisen o de adaptacion curricular para el alumnado con necesidad especifica
de apoyo educativo.

Para ello, es conveniente iniciar el curso con actividades para activar en el alumnado los
conocimientos y destrezas trabajados con anterioridad, trabajando los aspectos fundamentales
gue el alumnado deberia conocer hasta el momento. De igual modo se deben proponer
actividades suficientes que nos permitan conocer realmente las destrezas y los conocimientos



que poseen los alumnos y las alumnas de cada grupo, a fin de abordar el proceso educativo
realizando los ajustes pertinentes a las necesidades y caracteristicas tanto de grupo como
individuales para cada alumno o alumna, de acuerdo con lo establecido en el marco del Plan
de Atencion a la Diversidad.

Evaluacién continua
La evaluacion del proceso de aprendizaje tendra en cuenta el progreso general del alumnado a
través del desarrollo de los distintos elementos del curriculo.

La evaluacion tendra en consideracion tanto el grado de adquisicion del perfil competencial de
salida del alumnado para la Educacion Primaria como el logro de los objetivos de la etapa. El
curriculo para la Educaciéon Primaria esta centrado en el desarrollo de capacidades que se
encuentran expresadas en las competencias especificas de las areas curriculares de la etapa.
Estas aparecen concretadas mediante los criterios de evaluacion que se han elaborado para
cada ciclo y que, por lo tanto, muestran una progresion en la consecucion de dichas
competencias especificas. Los criterios de evaluacién seran el referente fundamental para
valorar el grado de adquisicién de las competencias especificas.

El enfoque dado a los criterios de evaluacién genera una estructura relacional y sistémica entre
todos los elementos del curriculo; es decir, facilita la adecuacién y los procesos principales a
desarrollar y evaluar en el alumnado.

En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o alumna
no sea el adecuado, se establecerdn medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se
adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y
estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de las competencias imprescindibles para continuar
el proceso educativo.

La evaluacién de los aprendizajes del alumnado se llevarda a cabo mediante las distintas
realizaciones del alumnado en su proceso de ensefianza-aprendizaje a través del uso
generalizado de instrumentos de evaluacién variados, diversos, accesibles y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje, que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, y
que comentaremos con mas detalle en el «xcémo evaluar».

Evaluacion final o sumativa

Es la que se realiza al término de un periodo determinado del proceso de ensefianza-
aprendizaje para determinar si se alcanz6 de una forma adecuada la adquisicion prevista de las
competencias especificas y en qué medida las alcanzé cada alumno o alumna del grupo-clase.

Es la conclusién o suma del proceso de evaluacion continua en la que se valorara el proceso
global de cada alumno o alumna. En dicha evaluacién se tendran en cuenta tanto los
aprendizajes realizados en cuanto a los aspectos curriculares de cada area como el modo en
que desde estos han contribuido a la adquisicién de las competencias especificas.

La evaluacion y la promocion del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo
con adaptaciones curriculares serd competencia del equipo docente con la participacion del
profesorado especialista, de acuerdo con lo establecido en las mismas. Cuando la adaptacion
curricular sea significativa, la evaluacién se realizar4 tomando como referente los objetivos y
los criterios de evaluacién fijados en dichas adaptaciones.

7.2. Referentes de la evaluacion

Los referentes para la evaluacion seran:

e El perfil de salida, que define las competencias clave que el alumnado debe haber
desarrollado con las orientaciones sobre el nivel de desempefio esperado al término de la
Educacién Primaria que se establecen en los descriptores operativos.

e Las competencias especificas del area, que serdn comunes para todos los ciclos de la
etapa que establecen el nivel de desempefio esperado y nos indican los descriptores
operativos a los que se da respuesta desde esta.



e Los criterios de evaluacién de las diferentes areas curriculares, como orientadores de
evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje. Estos criterios se establecen para cada
ciclo y se concretaran para cada curso en sus distintas unidades didacticas.

7.3. ¢,Cémo evaluar?

La evaluacion se llevara a cabo por el equipo docente mediante la observacién continuada de
la evolucién del proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna y de su maduracion
personal. Para ello, se utilizaran diferentes procedimientos, técnicas e instrumentos variados,
diversos, accesibles y ajustados a las distintas situaciones de aprendizaje, asi como a las
caracteristicas especificas del alumnado.

Los procedimientos de evaluacion indican cémo, quién, cuando y mediante qué técnicas y con
qué instrumentos se obtendra la informacion. Son los procedimientos los que determinan el
modo de actuar en la evaluacion y fijan las técnicas e instrumentos que se utilizan en el
proceso evaluador.

En este sentido, las técnicas e instrumentos que emplearemospara la recogida de datos y
que responden al «¢ Cémo evaluar?» seran:

e Técnicas

o Las técnicas de observacidén continuada, que evaluaran la implicacion del alumnado
en el trabajo cooperativo, expresion oral y escrita, las actitudes personales y
relacionadas, y los conocimientos, habilidades y destrezas relacionadas con el area.

o Las técnicas de medicién, a través de pruebas escritas u orales, informes, trabajos o
dosieres, cuaderno del alumnado, intervenciones en clase.

o Las técnicas de autoevaluacion, favoreciendo el aprendizaje desde la reflexion y la
valoracion del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la
participacion de los comparfieros y comparieras en las actividades de tipo colaborativo y
desde la colaboracibn con el profesorado en la regulacibn del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

e Instrumentos
Se utilizan para la recogida de informacion y datos, y estan asociados a los estandares de
aprendizaje evaluables. Son multiples y variados, destacando entre otros:

Para la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

o Registros o escalas:

— Evolucion de la ortografia del ciclo/curso.
— Participacién en trabajos cooperativos.

o Rdubricas: sera el instrumento que contribuya a objetivar las valoraciones de los niveles
de desempefio de determinadas habilidades relacionadas con cada &rea y asociadas a
las competencias. Entre otras rubricas:

— Las intervenciones en clase: exposicion oral con o sin herramientas digitales.
— La autonomia personal.

— Trabajo con imagenes.

— El cuaderno del alumnado.

— Trabajos cooperativos.

— Tareas y o resolucion de problemas.

— La busqueda y el tratamiento de la informacion.

— Experimentos.

— La utilizacion del método cientifico.

— Investigaciones.

Para la autoevaluacién del alumnado:



Los apartados «¢Qué he aprendido?» y «;,Como he aprendido?», en la parte final de cada
unidad, se presentan a modo de porfolio, a través del cual el alumnado gestionara sus
propios aprendizajes, tomando conciencia de todo lo trabajado, de lo aprendido, de sus
fortalezas y de sus debilidades, cuando aprende mejor o para que le han servido o le
pueden servir los aprendizajes realizados. No sera vinculante con su calificacién, aunque el
profesorado lo podra considerar para valorar los progresos del alumnado.

Ademas, se proponen:

o Dianas de autoevaluacion, mediante las que el alumnado, de manera muy visual,
puede observar sus fortalezas y debilidades en las diferentes habilidades desarrolladas
en cada unidad. Entre otras dianas:

— Actitud en el aula
— Trabajo diario

o Registros y rabricas para que el alumnado tome conciencia de sus logros y fortalezas y
sus posibilidades de progreso. Lo deseable seria compartir con el alumnado
instrumentos similares a los que el profesorado utiliza.

El conjunto de todas las valoraciones realizadas nos mostrar el grado de desempefio de los
distintos criterios de evaluacién y como consecuencia el grado en el que van desarrollando las
competencias especificas.

8. EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

Es imprescindible hacer una evaluacion de lo disefiado en un primer momento, y lo aplicado
posteriormente en el aula para considerar el impacto que lo programado y planificado ha tenido
en la mejora de los rendimientos escolares del alumnado. Se trata de una practica reflexiva por
parte de quienes conformamos el equipo docente, valorando logros, anotando dificultades y
recogiendo propuestas de mejora para futuras implementaciones en el aula.

Esta autoevaluacién docente, e incluso coevaluacion, perseguird analizar la intervencion
docente en el aula, los recursos utilizados, los tiempos, los espacios, las formas de organizar el
grupo, los instrumentos de evaluacion empleados, las medidas inclusivas aplicadas, las
diferentes claves llevadas a cabo... También se incluye en esta reflexién la coordinacién de los
equipos docentes, el clima en el trabajo colaborativo, la organizacion y otras cuestiones
relacionadas con el funcionamiento del grupo y del propio centro.

Esta evaluacion se apoyara en diversidad de instrumentos que faciliten la reflexiébn no solo

cuantitativa, sino cualitativa basada en la propia observacion. Fruto de las anotaciones, se

analizardn de manera reflexiva y proactiva de cara a la mejora de los procedimientos llevados a

cabo para que garantice aprendizajes de éxito en el alumnado. Un diario o un anecdotario son

ejemplos de instrumentos sencillos de utilizar y del que se puede obtener valoraciones de gran

interés. También «escalas de observacién» y «listas de cotejo» que permitan analizar el

disefio, la aplicacion y el impacto de lo programado. Es interesante tener claros los criterios

sobre los cuales nos vamos a basar para hacer estas autoevaluaciones. Entre otros, los que a

continuacion se proponen seran referentes para analizar fortalezas y dificultades para que,

sobre estas valoraciones, se elaboren propuestas de mejora:

¢ Registro para la autoevaluacion del profesorado: planificacion.

e Registro para la autoevaluacion del profesorado: motivacién del alumnado.

e Registro para la autoevaluacion del profesorado: desarrollo de la ensefianza.

e Registro para la autoevaluacion del profesorado: seguimiento y evaluacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte, y como elementos de la evaluacion de la propia programacion didactica,
tendremos en consideracion las valoraciones realizadas sobre:

e Evaluacion inicial y medidas adoptadas tras los resultados de esta.

e Adecuacion a las caracteristicas del alumnado.



Secuenciacion y temporalizacion de los contenidos de las unidades didacticas.
Realizacion de actividades.

Estrategias metodolégicas seleccionadas.

Agrupamientos del alumnado.

Materiales y recursos didacticos puestos en juego.

Adecuacion de los criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje.
Instrumentos de evaluacién.

Criterios de calificacion.

Medidas y respuestas de atencion a la diversidad del alumnado.

Actividades complementarias y extraescolares planificadas y llevadas a cabo.
Grado de satisfaccion del alumnado con los aprendizajes realizados.

Grado de satisfaccion del profesorado con el proceso de ensefianza realizado.

UNIDADES

PRIMERO:

UNIDAD 1. DIOS NOS REGALA LA NATURALEZA.
UNIDAD 2. DIOS NOS CREA POR AMOR

UNIDAD 3. DIOS SIEMPRE ESTA A NUESTRO LADO
UNIDAD 4. JESUS CRECE FELIZ EN FAMILIA
UNIDAD 5.JESUS NOS DA SU VIDA

UNIDAD 6.SOMOS UNA FAMILIA GIGANTE.

SEGUNDO:

UNIDAD 1.DIOS QUIERE QUE SEAMOS FELICES.
UNIDAD 2.MARIA DICE Si

UNIDAD 3. DIOS NOS CUIDA Y ACOMPANA SIEMPRE.
UNIDAD 4.ESTOY CONTIGO

UNIDAD 5. TENGO EL CORAZON CONTENTO.
UNIDAD 6. SIEMPRE UNIDOS

TERCERO:

UNIDAD 1. Y VIO DIOS QUE ERA BUENO PARA TI
UNIDAD 2. MOISES : HACER POSIBLE LO IMPOSIBLE
UNIDAD 3. JESUS :AMOR INFINITO

UNIDAD 4.VENY VERAS . TE VA A GUSTAR
UNIDAD 5. JESUS CUENTA CONTIGO

UNIDAD 6. SIEMPRE A TU LADO

CUARTO:

UNIDAD 1. LA GRAN PROMESA DE DIOS
UNIDAD 2. ME IMPORTAS TU, TU Y TU.
UNIDAD 3. PERDONA Y SE FELIZ
UNIDAD 4. TENGO UNA MISION

UNIDAD 5. CELEBRAMOS NUESTRA FE
UNIDAD 6. LA IGLESIA VIVA




QUINTO:

UNIDAD 1 HAZ EL BIEN Y NO MIRES A QUIEN

UNIDAD 2. DIOS DA EL PRIMER PASO

UNIDAD 3. LA BIBLIA , UN LIBRO PARA VIVIR

UNIDAD 4.ENCUENTRO CON JESUS, UN ANTES Y UN DESPUES
UNIDAD 5. YO SOY LA RESURRECCION Y LA VIDA

UNIDAD 6 UNA GRAN CASA , PASA Y PARTICIPA

SEXTO:

UNIDAD 1. BUSCAMOS A DIOS

UNIDAD 2. COMO ES DIOS?

UNIDAD 3. UN MENSAJE PARA TI

UNIDAD 4.EL SUENO DE DIOS

UNIDAD 5. TENGO FE

UNIDAD 6. LA VIDA CRISTIANA LA VIDA MEJOR



